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1 INTRODUCCION

La educacion de hoy en dia en nuestro pais, exige el desarrollo continuo de
destrezas, habilidades y razonamiento en los estudiantes, siendo el docente el
profesional que a través de estrategias didacticas permitan tal desarrollo. La
matematica, es un area que se incluye en las mallas curriculares de todas los afios

de educacion general béasica, bachillerato, incluso en carreras de nivel superior.

Es necesario brindar al estudiante de la Unidad Educativa “5 de Junio” nuevas
estrategias y técnicas para desarrollar el pensamiento y capacidad de

razonamiento légico.

El docente de este plantel contara con un conjunto de estrategias y técnicas del
desarrollo del pensamiento que podra aplicarlas a los estudiantes a lo largo de las
actividades de clase, facilitando la adquisicion de los simbolos numéricos y algo
mas complicado. Esto va a generar en toda la comunidad educativa satisfacciéon y

un mejor nivel en el rendimiento académico de todos los estudiantes.

El propésito de esta tesis, es investigar lo relacionado con el desarrollo del
pensamiento l6gico de los estudiantes en el area de las matematicas. Es necesario
aumentar su capacidad para razonar y procurar el manejo de habilidades y

conocimientos adquiridos.
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Ademas se desea conocer técnicas y estrategias que ayuden o estimulen la
capacidad de razonar y resolver problemas de la vida diaria, entendiendo la logica

y los conceptos matematicos.

Se afirma que las matematicas es un proceso de ensefianza-aprendizaje que
considera el significado intuitivo de los conceptos con los cuales se construye y
desarrolla esta disciplina, asi como el dialogo permanente entre la teoria y la
realidad en su ensefianza, aportando de manera clara y contundente al desarrollo

de las llamadas competencias genéricas.

Este trabajo argumenta el porqué de estas afirmaciones y ejemplifica la forma en

que esto se puede volver operativo en las clases de matematicas.
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2 IDEA O TEMA DE INVESTIGACION

“LAS ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LA ENSENANZA DE LAS
MATEMATICAS Y LA INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO LOGICO DE LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION
BASICA SUPERIOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA “5 DE JUNIO” DE LA

CIUDAD DE BABAHOYO, PROVINCIA DE LOS RIOS”
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3 MARCO CONTEXTUAL

Contexto Social

Esta investigacion se desarrollé en la provincia de Los Rios que de acuerdo con
la nueva configuracion geografica, politica y territorial existente en el pais,
pertenece a la zona 5. Segun el Cddigo Organico de Ordenamiento Territorial,
Autonomias y Descentralizacion “COOTAD”, la zona 5 la integran las
provincias: Bolivar, Guayas (Excepto Guayaquil, Duran y Samboronddn), Santa

Elena, Galapagos y Los Rios.

El 6 de octubre de 1860 el doctor Gabriel Garcia Moreno, aprueba la creacion de
la Provincia Los Rios, en la costa ecuatoriana, caracterizada histéricamente como
enclave importante de produccion agricola desde mucho antes de ser provincia.
La razon de esta vocacion agricola provincial tiene que ver con el proceso de
desarrollo capitalista en Ecuador para lo que necesitaba la produccion de materias
primas para la exportacion al mercado mundial. Todo esto se debe a que su

territorio esta cruzado por innumerables rios.

La provincia limita al sur y oeste por Guayas, al este por Cotopaxi y Bolivar, al

norte por Santo Domingo de los Tsachilas; y al este , Cotopaxi y Bolivar.
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Division Politica de la Provincia

La provincia de Los Rios tiene 13 cantones:

e Babahoyo
e Baba
e Montalvo

e Puebloviejo
e Quevedo
e Urdaneta

e \entanas

Origen del Nombre

Vinces

Palenque
Buena Fe
Valencia
Mocache

Quinsaloma

“"m g

/ e
7/ valencia

Ll Babahoyo
ontalvo

A
ot

Wy

La capital de la provincia de Los Rios es la ciudad de Babahoyo, que fue

levantada en épocas muy remotas por los legendarios indios “Babahuyus”,

integrantes de la valerosa confederacion Huancavilca.

Posteriormente, iniciaron el levantamiento de una ciudad a la que Illamaron

“Santa Rita”.

Donde nacid la ciudad de Babahoyo

Originalmente ocupd la margen derecha del rio Babahoyo, y en épocas de la

colonia se convirtié en un importante centro de trafico comercial entre las

16



poblaciones de la Costa y de la Sierra, debido a que en ella existian grandes

bodegas de productos que hacian aduana en dicho lugar .

Datos importantes

Creacion:

27 de mayo de 1869

Cabecera Cantonal:

Babahoyo

Parroquias Urbanas:

Clemente Baquerizo, Dr. Camilo Ponce, El Salto y

Barreiro.

Parroquias Rurales:

Pimocha, Caracol, Febres Cordero y La Union.

Altura: 8 metros a nivel del mar

Poblacién: 150.000 habitantes.

Limites: Norte: Cantones Puebloviejo y Urdaneta Sur:
Provincia del Guayas Este: Cantén Montalvo y la
Provincia de Bolivar
Oeste: Provincia del Guayas y cantén Baba.

Relieve: Su terreno es plano con pocas elevaciones o lomas sin
mucha altura.

Clima: Céalido — lluvioso con una temperatura promedio
anual de 24 °C.

Hidrografia: En el canton encontramos un gran nimero de rios

entre los principales estan los rios: San Pablo,
Caracol, Babahoyo que vierten sus aguas en el rio

Guayas.
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Comunicacion: Babahoyo esta ubicado en un eje vial estratégico y de
primer orden, puesto que estd en la ruta Guayaquil—

Quito y hacia la sierra centro—norte por Guaranda.

Contexto Institucional.-

En la ciudad de Babahoyo, con la necesidad de establecer un sistema educativo
diferente e innovador, nace la idea de crear una institucion educativa que
proporcione una alternativa de educacion, integral y personalizada que responda a

satisfacer las necesidades de la comunidad.

Es asi, como se da inicio a la historia del Colegio Nacional “5 de Junio” creado
mediante Resolucion Ministerial # 221 de fecha 3 de febrero de 1986, el
Ministerio de Educacion y Cultura procedié a legalizar matriculas, calificaciones
y mas documentos de los estudiantes que durante el afio lectivo 1985 -1986
habian concurrido al primer curso del Ciclo Basico; y a su vez autoriza el
funcionamiento del primer y segundo curso del Ciclo Basico a partir del afio 1986

—1987.

Mas tarde mediante Acuerdo Ministerial #3256 de fecha 11 de abril de 1986. El
Ministerio de Educacion y Cultura procede a nacionalizar el plantel. Un afio mas
tarde se crea la seccién nocturna mediante Acuerdo Ministerial# 6070 de fecha

agosto 6 de 1987.
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El plantel inici6 sus labores con 11 estudiantes utilizando la infraestructura de la
Escuela Fiscal Mixta “Francisco Piana Ratto”, en el corazén del suburbio, con el
siguiente personal docente: Lcdo. Cesar Duefias Garcés, en calidad de Rector; las
profesoras: Lcdas. Pastora Galarza Bravo y Patricia Gonzalez; incorporandose
mas tarde el Lcdo. José Campozano Gonzalez. En afio 1987, el local de la Escuela
Fiscal “Francisco Piana Ratto” fue devastado por la fuerte estacion invernal de
aquel entonces, por lo que el Colegio Nacional “5 de Junio” se traslado al local

del Colegio Municipal “José Maria Estrada Coello”.

Actualmente la Unidad Educativa “5 de Junio”, brinda sus servicios en local
propio, ubicado en la Ciudadela Puerta Negra. En el periodo lectivo 2013-2014 el
plantel oferta estudios en el nivel de Educacion General Basica de 8vo a 10mo y
Bachillerato, en secciones Matutina y Vespertina, con 26 paralelos y 818
estudiantes, tal como se evidencia en la plataforma informética del Archivo

Maestro de Instituciones Educativas del Ministerio de Educacion.

Tabla 1: Consolidado del AMIE, periodo inicio de afio 2013-2014.

DISTRITO PROVINCIA CANTON PARROQUIA CIRCUITO
12D01 Los Rios Babahoyo Clemente 12D01C03
Baquerizo
CODIGO - OFERTA EDUCATIVAY TOTAL
AMIE INSTITUCION JORNADAS SOSTENIMIENTO AULAS
12H00036 Unidad 8-10_MATUTINO, 1RO-3RO  Fiscal 12
Educativa 5 BACHILLERATO_MATUTINO
de Junio Y VESPERTINO
Educacion General Basica BaCh.l Her? toen Bacl,nllt-erato TOTAL
Ciencias Técnico
8vo. 9no. 10mo. 1ro. 2do. 3ro. 2do. 3ro.
118 132 142 136 60 63 87 81 819

Fuente: Archivo Maestro de Instituciones Educativas (MINEDUC, Archivo Maestro de
Instituciones Educativas AMIE, 2013)
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Segun la validacion del distributivo de trabajo docente, el plantel cuenta
actualmente con: 34 docentes: 31 titulares y 3 contratados. Ademas, cuenta con 2

secretarias, 1 colectora, 1 contadora, 1 laboratorista, 2 conserjes y 2 guardianes.

Tabla 2: Distribucion de trabajo docente del afio 2013-2014.

Matutina y Vespertina
Grado/ curso Paralelos | Carga horaria por paralelo

8vo EGB 3 35
9no EGB 3 35
10mo EGB 4 35
1ro Ciencias 3 40
2do Ciencias 2 40
2do Técnico 2 45
3ro Ciencias 2 40
3ro Técnico 2 45
Participacion Estudiantil 5 5
TOTAL: 26

Fuente: Archivo Maestro de Instituciones Educativas (MINEDUC, Archivo Maestro de
Instituciones Educativas AMIE, 2013)

Tabla 3: Validacion de distributivo de trabajo docente para el periodo lectivo 2013-2014.
Cantidad Horas clase

0

2

8

Rector(a)
Vicerrector(a)
Inspector (a) General
Inspectores de curso
Orientador (a)-
profesor

[EEN QTR SN

10

Docentes Titulares 31

Docentes Contratados 4
TOTAL 35
Fuente: (MINEDUC, Validacién de Distributivo de Trabajo Docente, 2013)

El plantel ha incorporado varias promociones de bachilleres en las
especializaciones: Quimico Biologo, Contabilidad e Informatica. Para desarrollar
esta idea, ha sido imprescindible contar con personal altamente capacitado y

profesionales calificados.
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4 SITUACION PROBLEMATICA

Por varios afios los estudiantes han considerado a las matematicas como una de
las areas mas complejas, en algunos casos temidas por su poca comprension y
falta de estrategias didacticas que deberian utilizar los docentes al impartir sus

clases.

En la Unidad Educativa “5 de Junio” de la ciudad de Babahoyo, especificamente
en el nivel de Educacion Basica Superior, se hace evidente la falta de desarrollo
en las habilidades para el razonamiento y calculos matematicos, en especial de los
nifios que inician estudios en el prenombrado nivel educativo. Ademas, se nota la
poca capacidad de emplear los nimeros y un razonamiento légico poco normal

para su edad.

Este inconveniente puede alterar su normal desenvolvimiento académico y el
proceso de aprendizaje y ensefianza, disminuyendo su entusiasmo por aprender.
Como una solucion a este problema se plantea un conjunto de estrategias para

facilitar el conocimiento de las matematicas.

Un considerable numero de estudiantes en la escuela y luego en Educacion

Basica, reflejan desconocimiento de ejercicios fundamentales que corresponden

contenidos de las matematicas.
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Se podria atribuir a que falté una motivacion y un despertar de interés hacia el

conocimiento matematico, mediante los juegos y actividades grupales.

Al ingresar en un plantel educativo los estudiantes consideran que el estudiar

matematicas es una actividad compleja, y en otras cosas muy dificil.

Por otra parte, en la intervencién de los docentes de matematicas en el aula, se ha
establecido un paradigma erréneo, creyendo que son los duefios de la materia, y
no propician la participacion estudiantil como parte de la construccién del

conocimiento y buscando formas adecuadas en sus clases.

Se considera que la tarea de los docentes en la actualidad, debe centrarse en
orientar a los estudiantes con estrategias que estimulen el desarrollo del
pensamiento, de la l6gica matematica, el interés por el estudio de la asignatura y

la satisfaccion al momento que resuelven los ejercicios.
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5 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

5.1 Problema General o B&sico

¢Como inciden las estrategias didacticas en el desarrollo del pensamiento
l6gico matemaético de los estudiantes de Educacion Bésica Superior de la
Unidad Educativa “5 de Junio” de la ciudad de Babahoyo, Provincia de Los

Rios?

5.2 Subproblemas o Derivados

a) ¢Que estrategias didacticas se aplican en la ensefianza de las matematicas para
el desarrollo del pensamiento légico matemético de los estudiantes de

Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio”?

b) ¢Cudles podrian ser las estrategias didacticas mas adecuadas para mejorar el
desarrollo del pensamiento l6gico matematico de los estudiantes de Educacién

Bésica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio”?

c) ¢Cbémo se capacitan los docentes en el uso de estrategias didacticas para el
desarrollo del pensamiento légico matematico de los estudiantes de Educacion

Basica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio?
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6 DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

La investigacion se realiz6 en la Unidad Educativa “5 de Junio” de la ciudad de
Babahoyo, Provincia de los Rios, que atiende a una poblacién de 818 estudiantes

y 35 docentes.

6.1 Delimitacion del contenido

Campo: Educativo
Area: Bésica Superior, estudiantes y docentes de Octavo, Noveno y Décimo
Afio de Educacion General Basica.

Aspecto: Estrategias Didacticas.
6.2 Delimitacién Espacial
La investigacion se desarrollo en el Unidad Educativa “5 de Junio” ubicada

la Cdla. Puerta Negra de la ciudad de Babahoyo, Provincia de los Rios.

6.3 Delimitacion Temporal

Para el estudio, se considera el Periodo Lectivo 2013 — 2014
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7 JUSTIFICACION

La ensefianza y aprendizaje de las matematicas debe constituirse en una tarea
armonica y dindmica, que priorice la capacidad de pensar y razonar l6gicamente
en la resolucion de problemas dando una adecuada solucion en el menor tiempo

posible.

Es importante desarrollar esta investigacion con el fin de garantizar el desarrollo
del pensamiento de los estudiantes, haciendo del aprendizaje de las matematicas

una tarea recreativa y de facil comprension.

La investigacion se justifica en la necesidad de incentivar el desarrollo de
habilidades y capacidades de razonamiento a través del empleo de nuevas técnicas
y estrategias del desarrollo del pensamiento légico que facilitara y orientara el
aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de Educacion Basica Superior

de la Unidad Educativa 5 de Junio”.

Se asegura el desarrollo del pensamiento de los estudiantes trabajando en forma
progresiva a partir del octavo afio, ofreciendo especial atencion para buscar
referentes relacionados con el avance adquirido en los afios anteriores. (6to y 7mo

AEGB).

Luego de una nivelacion de conocimientos basicos se debe armonizar el trabajo
matematico y configurar el perfil del estudiante de Educacién Bésica con las
destrezas suficientes que le permitan continuar estudios en el bachillerato o

afrontar matematicamente situaciones de su entorno.
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8 OBJETIVOS

8.1 Objetivo General

Evaluar la incidencia de las estrategias didacticas en el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico de los estudiantes de Educacién Basica
Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio” de la ciudad de Babahoyo,

provincia de Los Rios, en el periodo lectivo 2013-2014.

8.2 Objetivos Especificos

e ldentificar las estrategias de aprendizaje aplicadas para el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico de los estudiantes de Educacion Bésica

Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio”.

e Determinar las estrategias mas adecuadas para el mejoramiento del
desarrollo del pensamiento I6gico matematico de los estudiantes de

Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio”.

e Analizar si los docentes han recibido capacitacion sobre estrategias

didacticas para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes de

béasica superior
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9 MARCO TEORICO

9.1 MARCO CONCEPTUAL

Aptitud: Se refiere los conceptos que establece La Real Academia
Espariola de la Lengua
Cualidad que hace que un objeto sea apto para cierto fin.

o Suficiencia o idoneidad para obtener un empleo o cargo.

e Capacidad, disposicion para el buen desempefio de una

actividad.

Aprendizaje: Es una adquisicién de conocimientos y habilidades a traves de la

experiencia y que incluyen el estudio, la observacion y la practica.

Aprender: Es adquirir una informacion que se supone en algin momento

debemos emplearla en solucionar problemas de nuestra cotidianidad.

Aprendizaje Significativo Se refiere a la comprension obtenida por los

estudiantes en el tratamiento de los contenidos

Cognicidn: Son las fases que se generan en las operaciones intelectuales y tienen

que ver especialmente con el conocimiento.
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Comunicacion: Es la participacion de la informacion entre las personas que

integran una comunidad.

Conocimiento: Es la accién o el hecho de saber algo sobre un determinado tema

0 asunto

Destreza: En la practica docente se aplican las destrezas como las respuestas que

dan los estudiantes mediante la aplicacion de habilidades.

Desarrollo cognitivo o cognoscitivo: Los docentes trabajamos en el aula para

que los estudiantes alcancen el desarrollo de su mente y puedan organizar sus

“propias ideas.

Ensefianza. Se puede considerar como una guia, orientacion o el sefialamiento

que surge de una persona hacia otras personas.

Ensefianza Aprendizaje: Es el proceso en el que intervienen los docentes y los

estudiantes. Deben participar compartiendo sus experiencias.

Estrategia metodologica: Es una alternativa de trabajo que tiene el docente para

desarrollar sus actividades en el aula o en los laboratorios..

Hipotesis: Suposicion de una cosa para saca de ella una consecuencia; la que se

formula para servir de guia en una investigacion cientifica.
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Investigacion: Es una actividad dedicada a conseguir resultados en el estudio de

un tema.

Cuando se aplica a la actividad cientifica la investigacion es un procedimiento
reflexivo, sistematico, controlado y critico que tiene por finalidad descubrir o
interpretar los hechos o fendmenos, relaciones o leyes de un determinado ambito

de la realidad.

Materiales Didacticos:, objetos y apoyos que facilitan y hacen méas provechoso

el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Meétodo: Puede definirse como el conjunto de operaciones y procedimientos que,
de una manera ordenada, expresa y sistematica, deben seguirse dentro de un

proceso pre- establecido, para lograr un fin dado o resultado deseado.

Modelos: Un modelo es un esquema o patrdn representativo de una teoria
psicoldgica o educativa. Los modelos educativos son entonces formas historico —
culturales de concrecién o materializacion de un enfoque, una corriente, un

paradigma.

Motivacion: es el impulso mental que nos da la fuerza necesaria para iniciar la

ejecucion de una accién y para mantenernos en el camino adecuado para alcanzar

un determinado fin. La intensidad de esa fuerza es cambiable y es asi como una
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persona, altamente motivada, posteriormente puede mostrar menor interés en

desarrollar una accion..

Objetivo: En la parte educativa se relaciona con aquello que quiere alcanzar. Lo

que desea el maestro y lo que debe saber el alumno en una clase.

Paradigma: Se refiere a una visién del mundo, de la vida, una perspectiva
general, una forma de desmenuzar la complejidad del mundo real. Una

representacion conceptual simbolica, es decir indirecta.

Proyecto Tiene que ver con el ordenamiento de un conjunto de actividades que,
combinan recursos humanos, materiales, financieros y técnicos, con el proposito

de conseguir un determinado resultado.

Recursos: Se trata de los medios disponibles, humanos, técnicos, materiales y

financieros, de que dispone, para el logro de determinados objetivos, para alcanzar

ciertos resultados o para llevar a cabo ciertas actividades.

Recursos didacticos: Son un instrumento que nos permite dinamizar y mejorar el

aprendizaje.

Rendimiento escolar: Nivel de aprovechamiento o de logro en la actividad

escolar.
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Teoria: Describe fenomenos y formula modelos conceptuales que pretenden
explicar, reproducir y predecir comportamientos y hechos de una determinada

clase, dadas ciertas circunstancias.

9.2 MARCO REFERENCIAL

9.2.1 Antecedentes de la Investigacion
Al indagar investigaciones realizadas por varios autores sobre el tema investigado,
se encontraron varios trabajos desarrollados que guardan relacion con las

variables propuestas:

(ALMEIDA VILLACIS, OROBIO SANCHEZ, & HUALPA SANTAMARIA,
2011), desarrollaron un trabajo investigativo, denominado: “La metodologia del
proceso ensefianza aprendizaje en el 10° afio de educacion basica en el area de
matematicas y su incidencia en la insercion de los estudiantes al primero de
bachillerato del Colegio Fiscal Mixto “Nicolds Infante Diaz” de la ciudad de

Quevedo, provincia de Los Rios”.

El objetivo de la investigacion era analizar de qué manera la aplicacion de la
metodologia del proceso ensefianza aprendizaje en el 10° afio de educacion basica
en el area de matematica incide en la insercion de los estudiantes al primer afio de

bachillerato.
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El grupo investigador llega a la conclusion que a pesar de las actualizaciones
recibidas los docentes en su mayoria no aplican materiales didacticos de alta
tecnologia, recurriendo a los materiales tradicionales de uso comun. Ademas, el
paradigma asumido por la institucion es el contructivismo, pero este modelo no es
aplicado totalmente, ya que se mantiene en cierto porcentaje el dictado de los
contenidos en la materia de matematicas, se asume que existe facilismo docente y
gue no se esta promoviendo la investigacion como aprendizaje autdbnomo en los
estudiantes. Por otra parte, los docentes cumple con la planificacién, los
contenidos son organizados de acuerdo a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes, pero presentan cierta dificultad en el manejo de metodologias activas.
Una parte de los docentes manifestaron falencias en la aplicacion de las
metodologias interactivas, ya que las capacitaciones fueron obsoletas y no
representaron retos de aprendizaje o de experiencias pedagdgicas. La disciplina de
las matematicas continGa siendo la asignatura que define la promocion o la
desercion estudiantil en la institucién que el trabajo realizado por los docentes no
logra un desarrollo en las habilidades del pensamiento en los estudiantes, por lo
que permite una falta de interés por parte de éstos, en el analisis, se asimila que el
proceso de ensefianza —aprendizaje es mondtono y tradicional, no crea en el

estudiante una actitud investigativa e innovadora.

Por otra parte, (Gonzédlez Zambrano, 2012), desarroll6 una investigacion

relacionada al presente trabajo, titulado: “Aplicaciones metodol6gicas y su

incidencia en el proceso de ensefianza aprendizaje en la catedra de matematicas
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de los estudiantes en el Octavo Afio de Béasica Superior del Colegio Fiscal

Técnico Agropecuario Mocache, en el periodo lectivo 2010 — 2011.

El objetivo de la investigacion fue determinar como las aplicaciones
metodoldgicas y su incidencia en el proceso de ensefianza aprendizaje en la

catedra de matematicas de los estudiantes en el octavo afo de basica

El investigador después de analizar los resultados obtenidos, expuso las siguientes

conclusiones:

e Pocos docentes aplican técnicas y estrategias metodoldgicas utilizando
las tecnologias de la informacion y la comunicacion.

e Pocos docentes aplican técnicas y estrategias metodoldgicas de acuerdo a

las necesidades.

e No todos los docentes aplican métodos especificos para la ensefianza de

las matematicas.

e No todos los docentes en los métodos aplicados utilizan equipos
audiovisuales.

e Pocos docentes aplican estrategias virtuales en los métodos empleados.

e No todas las técnicas aplicadas favorecen el proceso de ensefianza
aprendizaje.

e No todas las estrategias utilizadas facilitan el aprendizaje de los

estudiantes.
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e Las técnicas y estrategias virtuales si motivan a los estudiantes durante el

proceso de ensefianza aprendizaje

9.2.2 Estrategias Didacticas

Segun (Lara Garcia, 2013) las estrategias didacticas se involucra con la seleccion
de actividades y practicas pedagogicas en diferentes momentos formativos,
métodos y recursos de la docencia. Hacer una distincion conceptual, entre método,
técnica y estrategia, permite asumir coherentemente el Aprendizaje Colaborativo

como una idea para los espacios de orden tutorial.

De acuerdo con el criterio de (Gimeno Sacristan, 1986), el concepto de estrategia
didactica o método se lo utiliza con mucha frecuencia en materia pedagogica, sin
embargo, en un sentido estricto, se deberia reservar a los procedimientos que
observan criterios o principios ordenados hacia una meta especifica. También se

puede usar el término método cuando se refiere a orientaciones o guias.

Por otro lado, el concepto de estrategia, hace referencia al significado que tenia en
su ambito historico, es decir el contexto militar, el cual tenia un significado
preciso: se referia a la actividad del estratega, es decir, del general del ejército: el
estratega proyectaba, orientaba y ordenaba las operaciones militares y se esperaba
que lo hiciese con la habilidad suficiente como para dirigir a las tropas a cumplir

con los objetivos establecidos.
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Caracteristicas de las estrategias didacticas

Hoy en dia existen muchas técnicas y estrategias didacticas, y su clasificacion es
muy variada. Al enfocarse en dos ejes diferentes de observacion, por un lado la
participacion, que se refiere a la cantidad de individuos que estan inmersos en el
proceso de aprendizaje, y que cambia del auto — aprendizaje a un aprendizaje
colaborativo; y por otro lado, las técnicas clasificadas por el alcance, considerando

el tiempo invertido en el proceso didactico.

En el estudio de la participacion, hay que distinguir los procesos que fortalecen el
autoaprendizaje, el aprendizaje de forma colaborativa y el aprendizaje interactivo.
Al vincularse dentro de las tutorias académicas, un espacio académico
determinado, el proceso de revision de examenes o consultas se analizan con

profundidad, hasta el punto de viabilizar con frecuencia.

Considerando espacios de ensefianza - aprendizaje vinculante, de forma
planificada y coordinada de equipos docentes, equipos de investigacion, el trabajo
del estudiante se agrupa en distintos tiempos y experiencias investigativas y

formativas, incomparables a las sugestiones sobre dudas académicas.

La didactica de la matematica como disciplina cientifica

Al analizar la posible construccion de un area de conocimiento, que se
fundamente en funcién de la comunicacion y adquisicion de contenidos
matematicos, se puede observar que las didacticas especiales se evidencian con

mucha frecuencia, divididas en capitulos o enfoques diferenciados de la didéactica,
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negandoles el calificativo de ciencias de la educacion propiamente dichas, en la
opinién del autor: (Benedito, 1987). De este modo, estos autores las reducen a
conocimientos técnicos o tecnologicos, ya que el saber cientifico perteneceria al

ambito de la didactica

9.2.3 Desarrollo del Pensamiento

Elementos del Pensamiento

Segun (Villamarini Jusino A. R., 2009), la organizacion del sistema de
pensamiento comprende tres subsistemas intimamente relacionados, cuyo
caracter especifico esta determinado por los procesos adaptativos y de apropiacién

historico-cultural:

1. Sistema de representaciones o codificacion: El autor manifiesta que
este sistema se refiere a patrones mentales en procesos de los cuales se
organizan los estimulos de maneraque  se torna significativa. Las

iméagenes, las nociones, los libretos, los esquemas, los conceptos, etc.

2. Sistema de operaciones: se refiere a operaciones mentales que se
generan sobre la informacion para organizarla o reorganizarla. Las
destrezas intelectuales, las estrategias y tacticas de pensamiento, las
heuristicas, los algoritmos y los métodos, etc. son ejemplos de tipos de

procedimiento.
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3. Sistema de actitudes: se refiere a practicas afectivas que proveen
energia a la actividad del pensamiento. Los valores, las emociones, los
sentimientos, los intereses, etc. son ejemplos de tipos de actitud.

(Villarini Jusino A. R., 2009)

Por otro lado, como se conoce gque otros animales piensan, solamente los seres
humanos tienen la posibilidad pensar su propio pensamiento. Es esta capacidad
del pensamiento para criticar, examinarse y ajustar el proceso tanto en sus
destrezas, como en sus conceptos y actitudes, de modo que pueda ser mas eficaz y

efectivo en lograr sus propositos.

Los niveles de pensamiento

Se define al “pensamiento” como la capacidad para procesar informacion y
construir  conocimiento, mediante la combinacion de representaciones,
operaciones y actitudes mentales. Esta combinacion puede ocurrir en forma
automatica, sistematica (reflexiva), creativa y critica, de acuerdo con los
propdsitos que persiga el pensamiento. El proceso de pensamiento puede tener
lugar a tres niveles de funcionamiento mental consciente. A veces se actia “sin
pensarlo mucho”, se piensa automaticamente; es decir, el individuo responde
automaticamente a los estimulos del ambiente con respuestas aprendidas con
antelacion. En otras ocasiones, el individuo se detiene a pensar, 0 piensa
sistematicamente; usando los recursos intelectuales a su disposicion (los
conceptos, destrezas y actitudes) para generar nuevas respuestas a las situaciones.

Finalmente, en ocasiones muy extraordinarias, el individuo se vuelve sobre su
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propio proceso de pensamiento; llevando a cabo lo que los filésofos Ilaman
autoconciencia y los psicologos metacognicion, el individuo se dedica a examinar
su propia actividad y proceso de pensamiento. De tal manera que el individuo
somete a analisis y evaluacion sus operaciones, conceptos, actitudes y su relacion

con las realidades que ellos pretenden expresar.

Un modelo de pensamiento reflexivo (sistematico)

El pensamiento reflexivo se refiere al uso deliberado y sistematico de los recursos
mentales con el propdsito o meta de entender, manejar, decidir, explicar o crear
algo. Es el pensamiento orientado a la solucién de problemas y la toma de

decisiones eficaces y efectivas, es el pensamiento instrumental por excelencia.

También requiere de ciertas actitudes que lo orientan y lo energizan (curiosidad,
sistematicidad, perseverancia, objetividad, etc.). En nuestro modelo de
pensamiento sistematico reconocemos doce operaciones o0 destrezas generales que
estarian en la base de todo procesamiento de informacién y construccion de
conocimiento. EI fomento del desarrollo del pensamiento implica conocer el
procedimiento que caracteriza a cada destreza y ayudar al estudiante a desarrollar

la facilidad para ejecutarlo en forma efectiva.

Un modelo de pensamiento critico

El crecimiento, eficacia y creatividad del pensamiento esta en su capacidad para el

continuo autoexamen, autocritica, autocontrol, que proporciona su capacidad
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critica a partir de la metacognicion. En esquema se puede representar el desarrollo

de la capacidad de pensar al pensamiento critico del modo siguiente:

La metacognicion tiene de 5 perspectivas criticas, que a lo largo de la historia de
los seres humanos, han ido definiéndose para analizar y evaluar el pensamiento, el
mismo que se eleva al nivel critico. Estas 5 perspectivas o dimensiones son las

siguientes:

1. LOGICA:. Se refiere a la capacidad de analizarse de tal manera que
exista claridad y coherencia de conceptos, determinando la validez de
procesos de razonamiento de conformidad a las reglas establecidas por

la l6gica.

2. SUSTANTIVA: Es la capacidad que existe para analizarse en
términos de la informacién, conceptos, métodos 0 modos de conocer la
realidad que se posean y que se derivan de diversas disciplinas (las
cuales representan el conocimiento que se tiene como objetivo y

vélido).

3. CONTEXTUAL: La capacidad para analizarse en relacion con el

contenido biografico y social en el cual se lleva a cabo la actividad del

pensamiento y del cual es una expresion.
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4. DIALOGICA: La capacidad para analizarse con relacion al
pensamiento de los otros, para asumir otros puntos de vista y para

mediar entre diversos pensamientos.

5. PRAGMATICA: La capacidad para analizarse en relacion a los fines
e intereses que busca el pensamiento y de las consecuencias que
produce; analizar las luchas de poder o las pasiones a las que responde

el pensamiento.

Las dimensiones contextuales, dialégica y pragmatica del pensamiento critico nos
previenen de que no podemos entender el pensamiento en términos de un proceso
puramente racional dirigido por un yo o ego. Nos ensefian que el pensamiento va
méas alld de un ego, de las ideas e intereses particulares de un individuo. El
pensamiento esta condicionado, en su forma y contenido, por los factores
emotivos, sociales, politicos, culturales, etc. que lo propician, pero que también
pueden obstaculizarlo o bloquearlo. EI aprender a pensar requiere tanto del
desarrollo de actitudes, conceptos y bloqueos (influencias exteriores que lo
obstaculizan) como de ciertos valores que sustenten el compromiso con un
pensamiento autonomo y solidario. EIl desarrollo del pensamiento es inseparable

del desarrollo moral.

Pedagogia del pensamiento reflexivo y critico

Aprendizaje auténtico El desarrollo del pensamiento que aspiramos a promover

es un proceso que el estudiante tiene que asumir y dirigir a partir de su potencial.
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La base para ello es la actividad de estudio y el proceso de aprendizaje que ello

implica (Talizina, 1988).

Cuando existe la intencion de hacer algo, afiade Mosterin, se considera una idea
de evento y se trata de realizarla, de hacer que deje de ser mera idea, para

transformarse en hecho, en evento.

Cuando existe aprendizaje auténtico, el estudiante se involucra en una actividad
de estudio de carécter: reflexivo, colaborativo, significativo, activo, y

empoderador.

Modelos Generales de Pensamiento Ldgico

En referencia a los modelos de caracter general propuestos en la Psicologia
Cognitiva para explicar los procesos de pensamiento, cabe citar como los mas
significativos, dos: el modelo de Sternberg (englobado en el seno de su teoria
tridrquica de la inteligencia) y el modelo taxondémico de pensamiento de Johnson-
Laird, enmarcado en su teoria de los modelos mentales semanticos (Gonzalez

Marqués, 1991).

En referencia al modelo de Sternberg, debe sefialarse que se trata de una teoria
general de la inteligencia y de la resolucién de problemas, en la cual se encuentran
incluidas, como sendos subapartados, las capacidades de pensamiento deductivo e

inductivo. La teoria triarquica de la inteligencia de Sternberg se compone de tres
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grandes niveles o subteorias (Martinez Arias, 1991; Ferndndez Berrocal y

Carretero, 1995):

a. Subteoria componencial, que engloba determinados procesos cognitivos,
denominados componentes, que actlan sobre representaciones simbdlicas
de objetos y situaciones y que subyacen a la resolucion de problemas y el

pensamiento

b. Subteoria experiencial, que incluye dos grandes tipos de habilidades: la
capacidad para manejar situaciones novedosas y la de automatizar el

procesamiento de la informacion.

c. Subteoria contextual, dividida en dos teorias, la de la inteligencia practica

y la de la inteligencia social.

Las capacidades cognitivas basicas (0 componentes) de procesamiento de la
informacién quedan englobadas en la teoria componencial; ademas, las
habilidades de resolucién de problemas quedan divididas en fluidas y cristalizadas
(siguiendo la terminologia factorialista en inteligencia), quedando incluidas las
capacidades inductivas y deductivas en la inteligencia fluida, mientras que
aquellas habilidades que dependen mas estrechamente del conocimiento previo y
de los factores culturales estarian clasificadas dentro de la inteligencia

cristalizada.
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Sternberg (1980) clasifica los componentes cognitivos de resolucion de problemas
segun dos grandes criterios: a) Segun el nivel de generalidad y, b) segun su

funcién; en cuanto al nivel de generalidad, distingue tres tipos de componentes:

1. Los generales, aplicables a cualquier clase de tarea de resolucion de
problemas

2. Los componentes de clase, aplicables a un conjunto mas o menos
amplio de tareas

3. Los componentes especificos, que se encuentran implicados en tareas

singulares.

Notese la afinidad de esta division de los componentes de resolucién de
problemas con algunas concepciones factorialistas de la inteligencia,

especialmente con el modelo jerarquico de Vernon (Eysenck, 1979).

Asimismo, Sternberg (1980) considera los siguientes tipos de componentes

cognitivos, atendiendo a su funcion:

1. Metacomponentes: Son aspectos ejecutivos y de control de los procesos
cognitivos elementales. Sternberg distingue seis metacomponentes basicos,
como por ejemplo, la identificacion de una situacion problematica, la
comprension de su estructura, la seleccion de uno o varios tipos de
organizacion y representacion de la informacion, la seleccion de una

estrategia de combinacidn de los componentes de nivel inferior, la decision
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del ajuste entre velocidad y exactitud en la resolucion del problema vy la

monitorizacion y control de la solucion al mismo.

2) Componentes de ejecucion: Son los procesos de manipulacion y
transformacion de la informacion, propiamente dichos. Sternberg postula
los siguientes tipos:

2.1) Codificacién: Actividad por medio de la cual el sujeto codifica
los términos del problema y recupera de la memoria a largo plazo el
conocimiento del que dispone acerca de ese tipo de problemas.

2.2) Inferencia: Deteccion de relaciones entre dos objetos o conceptos,
la cual puede ser de tipo concreto o abstracto.

2.3) Cartografiado o “mapping”: Trasvase de informacion de una
situacion conocida a la nueva situacion problematica.

2.4) Aplicacion: En ella, el sujeto usa las relaciones entre los
elementos pasados de la situacion y la decisién tomada acerca de ellos
en el pasado, para tomar decisiones en la actualidad.

2.5) Justificacion: Consiste en verificar cual es la mejor de entre varias
alternativas de solucion del problema.

2.6) Respuesta: Dependiendo de la situacion, puede consistir en la
comunicacion oral de la solucién requerida o cualquier otra forma de

ejecutarla, por ejemplo, una respuesta gestual o motriz.

3) Componentes de adquisicidn, retencién y transferencia: Los de adquisicién

implican procesos mediante los cuales se pone a disposicion del sistema
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cognitivo informacion nueva. Los componentes de retencion tienen que
ver con la habilidad para recuperar informacidén previamente aprendida
desde el sistema de memoria a largo plazo y los componentes de
transferencia incluyen procesos de generalizacion de la informacion entre

un contexto previo y 0tro nuevo.

Respecto de la subteoria experiencial, (Sternberg 1984) considera que los
componentes de resolucion de problemas interactian con el nivel de experiencia
del que el sujeto dispone acerca de situaciones similares. Por ello, en el contexto
de esta subteoria son importantes las habilidades para enfrentarse a problemas
nuevos, dado que se ha encontrado en diversas investigaciones que los sujetos
mas capaces en la resolucion de problemas son los que poseen mayor flexibilidad
a la hora de tratar con situaciones novedosas (caracteristica, por otro lado, de la
“inteligencia fluida” de los factorialistas). Ademas, Sternberg considera que otra
habilidad muy relevante en el marco de la teoria experiencial es la de automatizar
el procesamiento de la informacion, con el fin de reservar el maximo de recursos

cognitivos para otras tareas nuevas o de mayor relevancia.

En referencia a la ultima subteoria del modelo, la contextual, (Sternberg 1984)
trata en ella temas de inteligencia practica e inteligencia social, en relacion con
aspectos de adecuacion a la realidad del contexto socio-cultural del sujeto. En esta
subteoria, la inteligencia queda definida como el pensamiento dirigido a una o

mas metas de comportamiento, incluyendo en ellas la adaptacién al ambiente, la
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conformacién del ambiente a las propias exigencias y la seleccién de ambientes en

los que el sujeto actua.

En esta parte de la teoria triarquica se tienen en cuenta los resultados de las

investigaciones transculturales y de orientacion contextualista.

Otra aportacion importante al estudio de los procesos intelectuales y de
pensamiento la constituye la teoria de los modelos mentales semanticos de
(Johnson- Laird 1988, en Gonzélez Marqués, 1991; Fernandez Berrocal y
Carretero, 1995; Gonzéalez Labra, 1998), el cual establece una taxonomia de los
diversos procesos que se pueden calificar como de pensamiento. En un primer
nivel, distingue entre procesos dirigidos a meta y procesos no dirigidos a meta
(asociacion y ensofiamiento). Entre los dirigidos a meta, se pueden distinguir los
que persiguen metas deterministas y no deterministas. En el primer caso, estamos
ante el llamado “célculo mental”, mientras que si la tarea tiene una meta no
determinista, podemos encontrarnos con situaciones con una estructura bien
definida (pensamiento deductivo e inductivo) o mal definida (en cuanto que no
estén bien especificadas la situacion de partida o la meta, los medios para
alcanzarla, etc.) En las actividades con estructura bien definida, puede ocurrir que
la solucion aporte un incremento de informacién semantica al sistema cognitivo
(pensamiento inductivo) o que no aporte tal incremento (pensamiento deductivo);
en este Gltimo caso, el proceso de razonamiento se moveria (teéricamente) en un

ambito puramente sintactico.
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(Johnson-Laird, 1995) se centra fundamentalmente en los procesos de
pensamiento deductivo, a los que aplica su teoria de los modelos mentales. Esta
teoria pone el énfasis en los aspectos semanticos del pensamiento, es decir, en el
significado de los fendbmenos descritos en las situaciones problema y no tanto en

los aspectos formales de las mismas.

En este modelo, se sostiene que al presentarsenos un problema o un enunciado
textual, formamos un “modelo mental” o representacion de la situacion descrita en
él y de nuestra comprension del mismo, mas que de la forma literal en si. De esta
manera, introducimos conocimiento previo y realizamos inferencias sobre la

situacion descrita, yendo mas alla de los datos presentados.

En opinién de (Johnson-Laird, 1995) en el sistema cognitivo de los sujetos no
existe ningun tipo de regla, ni de caracter formal (como en los modelos de logica
mental), ni dependientes del contexto (como en las teorias que ponen el énfasis en
los aspectos pragmaticos, ejemplificados en los trabajos de Cosmides vy
colaboradores). En este modelo se propone una descripcion de los mecanismos
psicolégicos que se ponen en funcionamiento al resolver un problema de
razonamiento deductivo, el cual presentaria hipotéticamente, una secuencia de tres

estadios (Santamaria, 1995; Fernandez Berrocal y Carretero, 1995):

1. Interpretacion de las premisas: Se elabora un modelo sobre el estado de

cosas representado en las premisas, que dependera de la naturaleza del

problema y de su estructura logica. Asi, para un problema de relaciones
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espaciales como “Juan esta a la izquierda de Pedro y éste a la izquierda de
Andrés”, “;cudl es la situacion de Juan y Andrés?” Se formaria una

representacion del tipo Juan Pedro Andrés.

Formulacion de una conclusion que satisfaga el modelo: Consiste en
avanzar algo concordante con el modelo mental, pero no contenido

directamente en las premisas.

Blsqueda de modelos alternativos: Se trataria de construir
representaciones alternativas que satisfagan las premisas y que hagan
falsa la conclusién. En caso de que no pueda realizarse otro modelo
mental alternativo, se responde con la conclusién anterior. Si existen
otros modelos, el sujeto puede considerarlos mas o menos
exhaustivamente y aceptar la conclusion de manera probabilistica. La
seguridad de la conclusién sera mayor cuantos mas modelos alternativos
de las premisas se hayan considerado.Es el criterio de (Johnson-Laird y
Byrne 1991, en Santamaria, 1995) han propuesto una relacién de los
modelos mentales construidos para el caso del razonamiento
proposicional y el silogistico. Asi, presentan la siguiente lista
correspondiente a algunas conectivas ldgicas binarias, en donde p y g son
las representaciones de las respectivas proposiciones y los corchetes

hacen referencia a que estan representadas exhaustivamente
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El conocimiento l6gico-matematico

El conocimiento logico-matematico tiene sus peculiaridades que deben ser
conocidas para poder entender los mecanismos de su adquisicion y, de esta
manera, elaborar las estrategias mas oportunas para su ensefianza. Pero también
tiene caracteristicas que comparte con otros tipos de conocimiento que deben
incorporarse al proceso de ensefianza y aprendizaje en estas etapas iniciales de la

escolarizacion.

Pero ¢qué es este tipo de conocimiento que se denomina como: conocimiento

I6gico-matematico?

Las unidades funcionales de conducta mediante las cudles el sujeto interactda con
su entorno reciben el nombre de esquemas. Un esquema es una forma que se
aplica a un contenido, sin lugar a dudas, que el contenido puede ser otro esquema
e incluso el mismo esquema. Los esquemas actlan en tres niveles que se
corresponden con los tres niveles de equilibracion cognitiva descritos. Por un
lado, los esquemas se aplican sobre la realidad o sobre representaciones de la
realidad y, en su caso, sobre los propios esquemas. (Serrano Gonzalez Tejero,

2009)

924 Estandares del Area de Matematica
De acuerdo al Ministerio de Educacion del Ecuador, los estandares de Matematica
se organizan en los siguientes dominios de conocimiento, que progresan en cinco

niveles:
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Gréfico 1: Niveles de dominio de conocimiento en Matematicas.

JVEL 1

NIVEL 2

NIVEL 3

NIVEL 4

NIVEL 5

Fuente: Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa

Progresion de estandares de matematicas

NIVEL

NIVEL

Graéfico No. 9: Dominio a NUmeros y Funciones

* Resusive ecuaciones e inecuaciones ineales, cuadraticas!”, exponencides, logarfmicas y tigonométricas. Fesueaive graficamenta sistomas
de Inecuacionas Inealss y cuadraticas. Utilza propledades para comprobar resuitados™. Encuentra restricclonaes y el conjunto solucion de una
fLncion objeivo. Codifica y decodifica mensaies cortos, mediants &l Uso de arfmetica modular. Transforma un gralo en Un deuito de menar
costo, sea de Euler o de Hamiton™. Determing vértices, aristas y orden de Un grafo. Resuelve operaciones tanio en el sistema binaric? como
en aritméiica modLiar.
+ Comprende o que es Una funcian. Determina dominios y valores funcionales. Reconocs y representa funclones?! con tablas, grafioos,
enunciados y ley de asignacian. Identiica fransformaciones? adecuadas para graficar funciones. Identiica las vaniables significaiivas de las
. Identifica los elementos que determinan siuaclones de opimizacion de recursos®. Reconoce carctarsticas, elementos

ydlieraruasemmgamsﬁ Identiica SUMaS en NUMeracion binana o en artmética modular.

* Maneja con criterio el conocimiento sobre funciones y progresiones™ para modsizar problemas. Evalda los resuftados obtenidos y los
procescs matemiaicos elaborados en I0s ejrsicios y problemas resusitos. Modeliza problemas™ a travss de distintos méatodos™, fomua
hipdtesis, define estrategias y toma decisionas en fUNCion de oS resuitados obtenidos.

* Detemmina la ecuacion de una funcion ineal con basa en informacion dada'™. Resueive ejercicios y problemas tlizando las propledades y
operaciones™ definidas en & canjunto de IS NUMeros reass.

+ Reconace, nierpreta, evalia y analza funciones Ineales a partr de tabias de valores y graficos. Representa nUMiros redles enla racta nu-
mérica. Establece relacionas de orden, Exprasa ndmeros radionales en notacian fraccionania o decimal y nimeros reales en notacion clentfica,
Diferencia las unidades del Sistemna Intemiacional™ con las de ofros Sistamas™ y conoca sUs equivaencias.

+ Resuelve y formuia problemas medants & empieo g funclones lineaias, operaciones combinadas con NAMENS reales y conversiones de
Unidades. EXpresa ideas con ciaridad y orden en el desamolo de las solucones a as stuaciones propuastas, mediants Un Uso comecio del
lenguaie matemético.
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+ Consiiuye sucasiones NUMENcas con patrones de adician, sustraccicn, muitiplicacion y dvision. Ubica en el plano cartesiano obietos a partr
e pares ordenados, formados por ndmeros nafurales, fraccionanios y dedmales. Utiiza ndmeros radionales positivos para realizar operaciones
Désicas, conversionas y comparacionas simples en medidas de longitud, amea, volumen, masa’ y en medidas angulares?.

+ Relaciona patrones numéncos crecientes con |2 adcion o muftiplicaciin, y decrecientes con |a resta o division. Representa numenos natu-
rales, fraccionarios y decimales en forma concreta, gréfic®, simbdlica y simpificada. Establece relacionas de orden Y reconace &l valar posiclo-
nal. Asodia los porcentales con nimeros fraccionarios y decimales. Reconoce la relackon entre la potenclacion™ y |a radicacion. Reconoce la
relacion entre unidades, mufiplos y submidiipios en medidas de longitud, &rea, volumen y masa, segun &l Sistema Intemacional; y en medidas
anguiares del Sistema Saxagesimel. Identifica unidades de medidas agrarias™.

+ Justifica procasos y calcuos en la formulacion y solucion de situacionas referentss a sUCASIoNes, variacionas proporcionalas, proparcio-
nalidad, estimacion y medcién'2 con nimeros racionales positivos, y verica resuitadas fides medants os PrOCASCS Y CACUI0S empieados.
Reconoce el efecto de las operaciones en la estructura: conjunto numérco-operacion.

NIVEL

+ Describe, construye y argumenta el patron de formiacion de sucesiones nuUMéncas creclentes y decreclentes. Representa pares ordenados
& partir de relaciones numéricas y de comespondencla. Realza adidones y susiracoionss oon reagiupacion y mitiplicacionss sin reagrupa-
£ian. Realiza conversiones simples en medidas monelarias®, de tiempo* y de long

» Relaciona pafrones numericos creclentes con la adicidn y la mutiplcacion, y decracientss con a resta. Leay estabiace relaciones de orden
entre cantidacks de objetos y entre nUMENTs naturales de nasta cuatro cifas que ncuyen unidades de medidef. Asodia la nockon de dMsion
00N patrones de restas o reparios en tantos Iguaes.

» (Crea y resuelve sftacionas en las que se apliquen las operaciones de adicion, sustraccidén, muitplicaciin y conversiones senclias de medi-
das monetarias, de tiempo y de longitud. Evidencia Interés por |a presentacicn ordenada, secuencld y clara en los procesos desamolados.

NIVEL

» Describe y consiuye patrones con cojetos y patrones numéricos, Cuenta, compara® y ordena colecciones de objetos. Identiica canti-
clades de objetos y las asodia con los numerales. Realza adiclones y sustraccones con materd concreto de 0a 10. Identfica y llza las
monedas de 1, 5y 10 caniavos en stuaciones Iddicas.

* Represents, en foma concreta, grafica y simbica, cantidades del uno al diez, las compara y establece reiACionas de orden (Més quey
menos que). Relaciona situacionas cotidanas con la nockon da adiclon y susiracoion,

» Muesta creavidad &l dascrbi la solucion a siuacionas cotdarnas gue requiensn deas nociones de adicion y SUSTacaon o comparacin.

NIVEL

Fuente: Ministerio de Educacion, Estandares de Calidad Educativa

9.2.5 Recomendaciones metodoldgicas generales para el desarrollo de
destrezas y la ensefianza — aprendizaje de contenidos.

En las categorias metodoldgicas tiene un espacio importante el contenido de

propuesta consultada de Reforma Curricular para la Educacion Basica, Quito

enero 1996. Mec. PROMECEB.

Al interior de este abordaje, en el area de matematica, se destacan las
recomendaciones metodologicas generales para el desarrollo de destrezas y la
ensefianza — aprendizaje de contenidos. El contenido de las recomendaciones es el

siguiente:

1. Los alumnos seran sujetos activos en el proceso de interaprendizaje.
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10.

El aprendizaje de la matematica se realizard basandose en las etapas:
concreta, grafica, simbolica y complementaria (ejercitacion y
aplicaciones).

Los contenidos matematicos deben tratarse en lo posible con situaciones
del medio donde vive el estudiante.

Evitar calculos largos e indtiles.

Se utilizara la calculadora como herramienta auxiliar de calculo.
Desarrollar el calculo mental y aproximado mediante el proceso de
redondeo.

Los juegos didacticos deben favorecer la adquisicion de conocimientos,
aprovechando la tendencia ludica del estudiante.

Orientar al alumno hacia el descubrimiento de nuevas situaciones.
Motivar el tratamiento de ciertos contenidos fundamentandose en
aspectos historico-criticos de la matematica.

Propiciar el trabajo grupal para el analisis critico de contenidos y de

desarrollo de destrezas.

A continuacién, se registra con este trabajo el modelo de la ensefianza basados en
problemas, el método de la observacion directa, el método de investigacion y el
proceso didactico de elaboracion de un proyecto de aula (Propuesta del Ministerio

de Educacion).

Se incluye el proyecto de aula por la relacion que existe entre las Unidades

Educativas y el Ministerio de Educacion.
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El modelo EBP utiliza situaciones problematicas para conducir el aprendizaje y

puede concretizarse en un proyecto de investigacion, en un método de estudio de

casos, en un proyecto de disefio, etc.

Las bases fundamentales de tal modelo pueden representarse en los siguientes

conceptos:

e Grupos pequeios
e Autodireccion
¢ Interdependencia

e Autoevaluacion.

En el proceso de resolucion de problemas, se contemplan una serie de etapas y

tareas que el estudiante debe realizar:

Tabla 4: Etapas y tareas que el estudiante debe realizar para el desarrollo de destrezas

ETAPAS

TAREAS

1.

Abordar la situacion problemética

Leyendo la informacion planteada
Clarificando el conocimiento previo
pertinente a la situacion.

Motivandose a continuar en la resolucién
del problema.

2.

Definir el problema

Comprendiendo el problema como se le
ha planteado.

Analizando y clasificacion la
informacién en partes (objetivo o
problema a resolver, contexto o
situacion, condiciones y criterios de
solucion).

3.

Explorar el problema

Tratando de descubrir el problema real y
las ideas principales.

Revalorando su comprension de la
situacion.
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Elaborando hipotesis sobre la misma.

4. Planear la soluciéon

10.

Delimitando  los  subproblemas a
resolver.
Estableciendo los pasos necesarios para
hacerlo

5. Llevar acabo el plan

11.
12.

De forma metddica y sistematica.
Aplicando el conocimiento previo vy
nuevo en la solucién del problema.

6. Evaluar el proceso

13.
14.

Retroalimentandose a si mismo
Valorando la solucién, el proceso mismo
y lo que se aprendié sobre resolver
problemas.

Fuente: Lic. Jenny Zudiga Riofrio

Las habilidades que se busca desarrollar pueden agruparse en seis rubros

generales:

e Habilidades para la resolucion de problemas (definidos y no definidos)

o Habilidades interpersonales y de trabajo en grupo.

e Habilidades meta cognitivas, de autoconfianza y de autodireccion.

e Habilidades de autoevaluacion.

e Habilidades para el manejo del cambio.

e Habilidades de aprendizaje continuo (a lo largo de la vida).

Para el efectivo funcionamiento se requieren ciertas caracteristicas por parte de los

participantes del proceso docente.

Tabla 5: Habilidades que se busca desarrollar

DOCENTE ESTUDIANTE
1. Mostrar preocupacion por los estudiantes | 10. Ser activo
COMmo personas 11. Trabajar cooperativamente

2. Demostrar interés por el éxito de los
estudiantes

3. Incluir actividades que preparen al
estudiante para el campo profesional

12.

13.
14.

Entender claramente la tarea y el tiempo
necesario para realizarla

Dedicarse diligentemente a la tarea

Ser consciente de su propio estilo de
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4. Responsabilizar al estudiante de su aprendizaje para utilizarlo efectivamente

proceso de aprendizaje 15. Ser consciente de la necesidad de crear
5. Clasificar metas de aprendizaje una estructura de conocimiento
6. Lograr la coherencia entre el proceso de | 16. Ser responsable de su proceso de
evaluacion y las metas de aprendizaje. aprendizaje

7. Incluir actividades que ayuden a los
estudiantes a crear una estructura de
conocimiento (til (poder recuperarlo y
aplicarlo en las diferentes situaciones)

8. Proporcionar retroalimentacidn inmediata

9. Motivar a los estudiantes

Fuente: Lic. Jenny Zudiga Riofrio

9.2.6 Destreza general de matematicas
Comprension de conceptos Destrezas especificas:
e Identificar la regla de formacion de una secuencia.
e Describir con sus palabras la regla de formacion de una secuencia.
e Usar graficos o simbolos para representar conceptos y relaciones
entre ellos.
e Narrar en forma clara la forma de resolver adiciones y sustracciones
sin reagrupacion.
e Distinguir la forma de realizar adiciones con reagrupacion y

sustracciones con desagrupacion.

Solucion de problemas Destrezas especificas:
e Traducir problemas expresados en el lenguaje comun en
representaciones matematicas y viceversa.

e Estimar resultados de respuesta a problemas.
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Graficar las condiciones o relaciones que se planteen en problemas
para lograr una mejor visualizacion y comprension de los mismos y
sus posibles soluciones.

Usar diferentes estrategias que permitan resolver problemas.

Aplicar modelos matematicos que se relacionen con la solucion de

diversas situaciones.

Entre las estrategias para la resolucion de problemas, tenemos las siguientes:

1.

2.

3.

Construir una serie:

Como base se debe analizar y encontrar el patrén que la conforma.

Tantear posibles soluciones:

Permite ensayar, intentar o experimentar posibles soluciones, hasta
encontrar aquella que se ajuste y responda satisfactoriamente a la
pregunta del problema.

Es una buena estrategia para iniciar con la resolucién de ecuaciones.

Aproximar la solucion:
Es de gran ayuda para la vida cotidiana, nos permite realizar calculos
aproximados de forma rapida y mental, sobre todo cuando se trata de

comparar, vender o comparar valores para tomar decisiones.

Realizar operaciones algebraicas:
Se aplica cuando para la resolucion matematica se requiere emplear

operaciones algebraicas como la suma, resta la multiplicacion, la
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division o también requiere de productos notables o de la

descomposicion en factores.

5. Organizar la informacion:
Es necesario organizar los datos que se presentan en un problema para
llegar a su solucion.
Las tablas de datos, los diagramas de arbol entre otros permiten

organizar los datos.

9.2.7 Evaluacion al desempefio del estudiante

El Ministerio de Educacion pretende, a través de la aplicacién de varios
instrumentos de evaluacién, medir las actitudes y aptitudes del estudiante como
respuesta al proceso educativo; es decir, las demostraciones de los conocimientos,
habilidades, destrezas y valores desarrollados, como resultado del proceso

educativo y su aplicacién en la vida cotidiana.

Con las pruebas se aplican cuestionarios de contexto para evaluar los factores
intraescolares y extraescolares que inciden en el aprendizaje de los estudiantes; la

aplicacion se ejecuta a través de un cronograma previamente establecido.

Los resultados permiten hacer seguimiento a la calidad de la educacién y con ello

proponer estrategias de mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje que brinda

el sistema educativo nacional.
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Resultados de evaluacion al desempefio de estudiantes

A continuacion, se presenta los porcentajes de estudiantes en cada nivel de

rendimiento, en el area: Matematicas

Grafico 2: Resultados de evaluacion al desempefio de estudiantes.
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9.2.8 Resultados nacionales por provincia

Grafico 3: Promedios de pruebas SER a estudiantes de 4to. AEGB

MATEMATICA
Cuarto ano de Educacion Basica

S =
5 i a % =
83,
N -
“5 S 8
"SEREEE,
A § R L
~ B
]
?.-‘ @ e fa "
(, c\‘r““ WO HRAP0. e o
s S RO @ o
(> NS W Q o o 6@ ?\\Q Qfef:'
LR S A 2% @
2 \4\0 \05 Q WO ¢
o0& 2
S
o
oo

Fuente: Pruebas Ser Ecuador.

Gréfico 4: Promedios de pruebas SER a estudiantes de 7mo. AEGB.

MATEMATICA
Séptimo ano de Educacion Basica

539
532
531
526
523
520
516
506
506
498
496
495
494

3 8
b § 22 E
= = § :g lé’ E
- S g
5
8
\(\\“Q{& \’35\ (&0\3 N’\S \E\«aﬂ,% ® 0 .
Q‘&’ (\(} (ﬂ\ oo .Q?Q Q(Z)Gg‘;\ (\
AN R Gq,\?;i N @\% r&\g@% G‘\\\%\@ W& \\\1 ¢
¢ O s ) a
% \(3‘5ﬂ W \W’ K;’ ?‘\ @‘0\0 fg&‘%’b%

(\ﬁ’ Q (\'b
d_\\@o ° R O o

o
Fuente: Pruebas Ser Ecuador.



Grafico 5: Promedios de pruebas SER a estudiantes de 10mo. AEGB.
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Graéfico 6: Promedios de pruebas SER a estudiantes de 3ro. Bachillerato.
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La diferencia promedio entre los resultados de la provincia de Pichincha y
Esmeraldas, que muestran el mejor y peor resultados, respectivamente, es de 84,5
puntos. La diferencia promedio de la provincia de Pichincha con la provincia del
Guayas, que son las de mayor poblacion estudiantil en Sierra y Costa, es de 41

puntos.

Sin embargo, en la provincia de Los Rios existe un promedio muy bajo en
relacién con las demas provincias, obteniendo 465 puntos, a 61 puntos de

diferencia con la provincia de mejor promedio que es Pichincha.

9.3 POSTURA TEORICA

La postura adoptada por la investigadora, en relacion al pensamiento, se asocia a
una relacion entre lo que ya sabemos y esta en nuestra memoria y lo que
percibimos. Con esta trilogia damos significado a las cosas, creamos, inferimos
méas alla de los que nos viene dado y eso es el producto denominado

“pensamiento”.

La inferencia tiene lugar a través de la sugerencia de todo cuanto se ve y se
recuerda; esa sucesion de ideas es el pensamiento. Se basa todo este proceso en
dos recursos basicos e innatos: la curiosidad y la sugerencia o ideas espontaneas.

El pensamiento debe conducir hacia alguna meta: una accién, un resultado.
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Es necesario que el resultado sea un pensamiento reflexivo, es decir, ordenando la
sucesion de ideas, sin que se convierta en una simple concatenacion de ideas en
relaciones de consecuencias, por lo contrario que ubicando un orden, se promueva

un pensamiento enfocado hacia alguna meta.

Una idea es un plan de accion que tiene una funcion constructiva, pues las ideas
surgen para resolver problemas, aceptando como verdadero de entre todas las

ideas la mas exitosa.

Se asume el enfoque de Piaget, quien considera que no hay que confundir la
intimidad del pensamiento con el egocentrismo, pues este no se trata del
pensamiento por imagenes y por simbolos autisticos que no se pueden comunicar,
sino en una limitacion cognitiva del individuo para ubicarse en el lugar de los
otros entre otras caracteristicas del periodo pre-operacional que afectan la manera
en como se utiliza el lenguaje, el cual no busca generar ciertos estados mentales

en sus interlocutores (Piaget, 1976).
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10 HIPOTESIS

10.1 HIPOTESIS GENERAL

La aplicacion de estrategias didacticas incide en el desarrollo del pensamiento
I6gico matematico de los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Unidad

Educativa “5 de Junio” de la ciudad de Babahoyo, provincia de Los Rios.

10.2 SUBHIPOTESIS

e Laaplicacion de nuevos procesos metodologicos, favorecera el proceso
de ensefianza aprendizaje en los estudiantes de Educacion Basica

Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio”.

e El desarrollo del pensamiento légico matemético se asociara con el
tratamiento de otras disciplinas de la malla curricular de los estudiantes

de Educacion Basica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio”.

e La capacitacion docente en la aplicacion de estrategias didacticas
permitira la actualizacion de los conocimientos de los docentes y por
ende un mejor desempefio de los estudiantes de Educacion Basica

Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio”.
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11 RESULTADOS OBTENIDOS DE LA INVESTIGACION

11.1 Resultados obtenidos de la encuesta aplicada a estudiantes.

1. ¢Estudiando matematicas con ayuda de su profesor, resolvio problemas

de medicion?
Tabla 6: Problemas de Medicién
Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 63 78,75%
2 | A veces 17 21,25%
3| Nunca 0 0,00%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Z(figa Riofrio

Grafico 7: Problemas de Medicién
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Bésica Superior

Anélisis:
El 78,75% de los encuestados manifestaron que siempre han resuelto problemas

de medicién con ayuda de su profesor, mientras que el 21,25% respondieron que
los han hecho a veces.

Interpretacion:

El grafico que hace relacion a la resolucion de problemas de medicién con ayuda
del docente, determina que la mayoria de estudiantes han resuelto problemas con
la colaboracion del docente del area de matematicas, lo que es de mucha
relevancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje, en virtud que este tipo de
problemas, desarrollan el pensamiento I6gico en los estudiantes.
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2. ¢El trabajo en el aula para la resolucion de los ejercicios matematicos se
hace en forma grupal?

Tabla 7: Trabajo en grupos

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 33 41,25%
2| A veces 46 57,50%
3| Nunca 1 1,25%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 8: Trabajo en grupos
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Bésica Superior

Andélisis:

En mayor porcentaje el 57,50% de los encuestados, indicaron que a veces
resuelven ejercicios en forma grupal; en menor porcentaje el 41,25% de la
muestra dijeron que siempre han realizado ejercicios mateméaticos de manera
grupal; y, en minimo porcentaje tan solo el 1,25% respondieron que nunca
realizan trabajos de forma grupal.

Interpretacion:

De acuerdo a los expresado en el gréafico, se puede establecer, que los docentes a
veces aplican estrategias para la resolucion de ejercicios matematicos, agrupando
a los estudiantes para un mejor entendimiento de los trabajos en clase.
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3. ¢Ha elaborado con sus compafieros de aula materiales didacticos para
aplicar en la asignatura de matematicas?

Tabla 8: Elaboracién de material didactico

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 38 47,50%
2| A veces 32 40,00%
3| Nunca 10 12,50%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréafico 9: Elaboracién de material didactico.
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Bésica Superior
Andlisis:

En el grafico relacionado a la participacién de los estudiantes en la elaboracion de
material didactico para la asignatura de matematicas, los resultados son divididos
en los item’s siempre con el 47,50% y a veces el 40%, en menor cantidad el
12,50% de los encuestados manifestaron que nunca han tenido participacion.

Interpretacion:

Es evidente la relativa participacidén que existe por parte de los estudiantes en la
elaboracion de material didactico para la aplicacion en el area de matematicas, lo
que requiere una implementacién en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
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4. ¢Con sus compafieros de curso ha intervenido en la elaboracion de
pequefios proyectos de aula como apoyo a la comunidad por parte de la
asignatura de matematicas?

Tabla 9: Proyecto de aula

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 32 40,00%
2| A veces 29 36,25%
3| Nunca 19 23,75%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 10: Proyecto de aula
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Basica Superior

Anélisis:

Con relacion al cuarto enunciado de la encuesta, sobre la intervencion que han
tenido los estudiantes en la elaboracion de pequefios proyectos de aula como
apoyo a la comunidad por parte de la asignatura de matematicas, los resultados se
encuentran divididos, siendo el 40% de los encuestados que manifestaron siempre,
el 36,25%, indicaron a veces; y, en un minimo porcentaje el 23,75% respondieron
nunca haber intervenido.

Interpretacion:

El gréafico evidencia que los estudiantes a veces participan en la elaboracion de
proyectos de aula en el area de las matematicas como apoyo a la comunidad, se
podria decir que no existe algin tipo de motivacion por parte de los docentes
hacia los estudiantes de béasica superior.
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5. ¢En ciertas horas de la asignatura de matematicas resuelve ejercicios que
son de interés?

Tabla 10: Resolucion de ejercicios

Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 61 76,25%
2| A veces 18 22,50%
3| Nunca 1 1,25%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 11: Resolucion de ejercicios
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Bésica Superior

Anaélisis:

La mayor cantidad de respuestas de los encuestados, se registraron en el item
siempre con el 76,25%, mientras que el 22.50% de los encuestados respondieron a
veces y en un minimo porcentaje el 1,25% de los encuestados, manifestaron que
nunca han resuelto ejercicios de interés en la asignatura de matemaéticas.

Interpretacion:

El gréafico evidencia que los estudiantes si estan resolviendo ejercicios de interés
en el &rea de matematicas, ya sean de forma individual o grupal.
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6. ¢Durante las clases de matematicas usted ha tenido la predisposicion de
participar activamente en las diferentes actividades? Valores

Tabla 11: Participacion en actividades

Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 69 86,25%
2| A veces 11 13,75%
3| Nunca 0 0,00%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 12: Participacion en actividades
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Bésica Superior

Anaélisis:

El 86,25% de los estudiantes encuestados respondieron que siempre participan
activamente en las diferentes actividades; asimismo, el 13,75% de los encuestados
indicaron que a veces si participan en éstas actividades.

Interpretacion:

Los resultados de este enunciado, demuestran que si ha existido participacion de
los estudiantes en las diferentes actividades desarrolladas en la asignatura de
matematicas, independientemente del nivel de complejidad que puedan contener
estas actividades, si se nota la predisposicién de participar.
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7. ¢Ante un problema de matematicas, usted puede razonar o deducir
procedimientos hacia la basqueda de la solucién?

Tabla 12: Razonamiento l6gico

Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 40 50,00%
2| A veces 38 47,50%
3| Nunca 2 2,50%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 13: Razonamiento I6gico
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Anélisis:

En esta pregunta el 50,00% de los encuestados manifestaron que siempre han
podido razonar o deducir procedimientos hacia la busqueda de una solucion en un
problema de matematicas, mientras que un 47,50% de la muestra encuestada,
indicaron que sélo a veces lo han hecho; y, en menor cantidad el 2,50%
respondieron que nunca lo logran.

Interpretacion:

Esta pregunta hace énfasis en la capacidad que los estudiantes poseen para la
resolucion, razonamiento y deduccién de procedimientos en el momento que los
docentes plantean problemas matematicos, y los resultados se encentran muy
divididos entre los item’s siempre y a veces, lo que permite entender, que existen
dificultades con muchos estudiantes cuando enfrentan este tipo de problemas
matematicos.
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8. ¢Esta motivado en el aula porque se le presentan juegos matematicos?

Tabla 13: Motivacion en el aula

Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 30 37,50%
2| A veces 10 12,50%
3 | Nunca 40 50,00%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 14: Motivacion en el aula
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Bésica Superior

Anadlisis:

En relacion a la motivacion de los estudiantes a través de juegos matematicos, el
50,00% de los encuestados respondieron nunca estar motivados, mientras que el
37,50% manifestaron siempre estar motivados; y, en menor cantidad el 12,50%
indicaron a veces.

Interpretacion:

Los resultados en esta pregunta, demuestran falta de motivacion en la mayoria de
los estudiantes encuestados que no realizan juegos matematicos en el aula, no
obstante otra parte menor de la muestra si esta motivada por el uso de juegos
matematicos.
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9. ¢lIntegran en la clase de matematicas datos econdmicos de la ciudad, de
la provincia, y del pais?

Tabla 14: Datos socioecondémicos

Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 42 52,50%
2| A veces 22 27,50%
3| Nunca 16 20,00%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Graéfico 15: Datos socioecondmicos
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Basica Superior

Andélisis:

EL 52,50% de los encuestados manifestaron que en la clase de matematicas
siempre se integran datos econémicos relacionados a la ciudad, provincia y pais,
mientras que un 27,50% indicaron que sélo a veces se integra este tipo de
informacion, y el 20,00% respondieron que nunca se lo hace.

Interpretacion:

El gréafico nos muestra que las respuestas estan divididas en mayor proporcion los
resultados son positivos, lo que evidencia que los docentes utilizan con frecuencia
los datos socioeconémicos de la ciudad, provincia y pais.
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10. ¢La asignatura de matematicas es de su total agrado en cuanto al
desarrollo de ejercicios que se realizan en clases?

Tabla 15: Problemas de Medicion

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 20 25,00%
2| A veces 35 43,75%
3| Nunca 25 31,25%
Total: 80 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 16: Problemas de Medicién
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Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes de Bésica Superior

Anélisis:

En relacion al agrado que los estudiantes tienen a la asignatura matematicas, los
resultados indican que el 43,75% de los encuestados respondieron que so6lo a
veces les agrada la asignatura, en menor proporcion el 31,25% manifestaron que
nunca les ha agradado esta asignatura, el 25,00% de la muestra total indicaron que
siempre les agrada esta asignatura.

Interpretacion:

Los resultados evidencian claramente que a la mayor parte de los estudiantes a
veces les agrada esta asignatura, y eso se refleja en las calificaciones de los
mismos, en la falta de dedicacion e interés que muestran en el momento de
realizar trabajos relacionados al area.
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11.2 Resultados obtenidos de la encuesta realizada a docentes.

1. ¢Presenta a sus estudiantes problemas de medicion?

Tabla 16: Problemas de Medicion

Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 6 33,33%
2| A veces 12 66,67%
3 | Nunca 0 0,00%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny ZUfiga Riofrio

Gréfico 17: Problemas de Medicion
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Fuente: Encuesta realizada a docentes del area Matematicas de la U.E. 5 de Junio

Andlisis:

El 66,67% de los docentes manifestaron que s6lo a veces presentan a sus
estudiantes ejercicios o problemas de medicion y el 33,33% restantes
respondieron que siempre lo hacen.

Interpretacion:

Con poca frecuencia los docentes trabajan con sus estudiantes con problemas de

medicion, lo que repercute en la falta de motivacion y desarrollo del pensamiento
I6gico.
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¢Organiza grupos de trabajo para qué se resuelvan los ejercicios
matematicos?

Tabla 17: Organizacion de grupos de trabajo

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 8 44 44%
2| A veces 10 55,56%
3 | Nunca 0 0,00%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 18: Organizacion de grupos de trabajo
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Fuente: Encuesta realizada a docentes del area Matematicas de la U.E. 5 de Junio
Anadlisis:
En relacién a la organizacion de grupos de trabajos en el aula, el 55,56% de los

docentes encuestados, respondieron que a veces se organizan grupos de trabajo,
mientras que el 44,44% de los encuestados, indicaron que siempre organizan.

Interpretacion:
No siempre se trabaja de manera grupal en el aula para la resolucion de ejercicios

matematicos, lo que permite creer que los estudiantes realizan trabajos de
resolucion de problemas individualmente..
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¢Orienta a sus estudiantes en la elaboracion de materiales para la clase
de matematicas?

Tabla 18: Elaboracién de material de apoyo

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 12 66,67%
2| A veces 6 33,33%
3 | Nunca 0 0,00%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 19: Elaboracién de material de apoyo
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Anadlisis:

Un gran porcentaje de docentes encuestados el 66,67% respondieron que siempre
orientan a los estudiantes en la elaboracion de materiales para las clases de
matematicas, mientras que el 33,33% manifestaron que sélo lo hacen a veces.

Interpretacion:
El grafico evidencia que la mayor cantidad de los estudiantes participan en la

elaboracion de materiales para las clases de matematicas, lo que es de mucha
importancia en la construccion conjunta del conocimiento en aula.
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¢Incluye en su planificacién anual la ejecucion de pequefios proyectos de
aula como apoyo a la comunidad?

Tabla 19: Ejecucion de proyectos

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 4 22,22%
2| A veces 8 44.44%
3 | Nunca 6 33,33%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 20: Ejecucion de proyectos
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Anélisis:
El 44,44% de los docentes encuestados indicaron que s6lo a veces han incluido en
su planificacion anual la ejecucion de pequefios proyectos de aula como apoyo a

la comunidad, mientras que el 33,33% respondieron que nunca lo hacen, y en

menor porcentaje el 22,22% de los encuestados manifestaron que siempre lo
planifican.

Interpretacion:

Muy poco se estd trabajando en la planificacién y ejecucion de pequefios
proyectos de aula como apoyo a la comunidad por parte de los docentes, por lo

que los docentes deberan considerar este tipo de planificaciones en funciéon de las
necesidades de la comunidad.
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5. ¢Considera la motivacion al estudiante en el planteamiento y resolucion

de problemas matematicos?

Tabla 20: Motivacion al estudiante

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 15 83,33%
2| A veces 3 16,67%
3 | Nunca 0 0,00%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 21: Motivacion al estudiante
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Fuente: Encuesta realizada a docentes del area Matematicas de la U.E. 5 de Junio

Anadlisis:

En lo referente a la motivacion que reciben los estudiantes por parte de los
docentes, el 83,33% de los docentes encuestados respondieron motivar siempre a

los estudiantes para la resolucién de problemas matematicos, mientras que el
16,67% indicaron motivarlos a veces.

Interpretacion:
De acuerdo a los resultados obtenidos en este enunciado, se puede observar que la

mayor parte de los docentes del area de matematicas, motivan a sus estudiantes en
la resolucion de problemas matematicos.
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6. ¢Ha participado en cursos de capacitacion o actualizacion relacionados

al area de matematicas?

Tabla 21: Actualizacion y capacitacion docente

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 14 77,78%
2| A veces 4 22,22%
3 | Nunca 0 0,00%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 22: Actualizacion y capacitacion docente
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Andélisis:

El 77,78% de los docentes encuestados indicaron haber participado siempre en

cursos de capacitacion o actualizacion en el &rea de matematicas, mientras que el
22,22% solo participan a veces.

Interpretacion:

Mas del 75% de los docentes actualizan permanentemente sus conocimientos en
el &rea de las matematicas, no obstante deberian capacitarse el 100%.
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7. ¢lIncentiva procesos de razonamiento y deduccion durante la solucion de
problemas matematicos?

Tabla 22: Proceso de razonamiento

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 7 38,89%
2| A veces 6 33,33%
3 | Nunca 5 27,78%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 23: Proceso de razonamiento
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Andélisis:

Con resultados muy divididos, podemos observar segun el gréafico que el 38,89%
de los docentes respondieron que siempre incentivan a los estudiantes hacia el
razonamiento y deduccion durante la solucién de problemas matematicos,

mientras que el 33,33% indicaron incentivarlos s6lo a veces, y el 27,78%
manifestaron nunca incentivarlos.

Interpretacion:

Muy poco los docentes incentivan a los estudiantes hacia el razonamiento y
deduccion durante la solucion de problemas matematicos, por lo que los

estudiantes se desmotivan y encuentran dificultades al momento de trabajar en
esta area.
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8. ¢Usted como docente actualiza el material didactico para impartir sus
clases en el aula?

Tabla 23: Actualizacion de material didactico

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 9 50,00%
2| A veces 7 38,89%
3 | Nunca 2 11,11%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 24: Actualizacién de material didactico
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Fuente: Encuesta realizada a docentes del area Matematicas de la U.E. 5 de Junio

Andélisis:

De acuerdo al grafico se evidencia que el 50% de los docentes respondieron
mantener siempre actualizados los materiales didacticos para impartir las clases,

mientras que el 38,89% indicaron actualizarlo a veces, y el 11,11% manifestaron
nunca actualizarlos.

Interpretacion:

Sélo la mitad de los docentes mantienen permanentemente actualizados los
materiales didacticos para impartir las clases, lo que no deberia ser muy comun,
debido a que los estudiantes pierden la motivacion al escuchar clases tradicionales
y desactualizadas.
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9. ¢Disefa las bases de concursos matematicos?

Tabla 24: Bases para concursos matematicos

Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 6 33,33%
2| A veces 7 38,89%
3 | Nunca 5 27,78%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiiga Riofrio

Grafico 25: Bases para concursos matematicos
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Anadlisis:

Con resultados muy divididos, se puede observar que el 38,89% de los docentes
respondieron que s6lo a veces disefian bases de concursos matematicos, seguido
del 33,33% de respuestas de docentes que indicaron que siempre lo disefian, y en
menos porcentaje el 27,78% manifestaron nunca disefiar estas bases.

Interpretacion:
De forma muy irregular los docentes disefian bases para concursos matematicos

dentro o fuera del aula, lo que repercute en la motivacion del estudiante y
evidencia falta de interés en ésta area.
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10. ¢Realiza estrategias que hagan que sus clases impartidas sean
comprendidas y se genere interés en la asignatura?

Tabla 25: Estrategias en clases

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 5 27,78%
2| A veces 6 33,33%
3 | Nunca 7 38,89%
Total: 18 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 26: Estrategias en clases
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Anadlisis:

El 38,89% de los docentes encuestados respondieron que nunca utilizan
estrategias que generen comprension e interés en los estudiantes, mientras que el

33,33% manifestaron que sélo a veces, y en menos cantidad el 27,78% indicaron
que siempre utilizan estrategias.

Interpretacion:

Este enunciado hace énfasis en las estrategias que utilizan los docentes para
generar en el estudiante interés y comprension de la asignatura matematicas, lo
que la mayor parte de los docentes no utilizan este tipo de estrategias,
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11.3 Resultados obtenidos de la encuesta aplicada a padres de familia.

1. ¢Su hijo le ha pedido materiales para resolver problemas de medicion?

Tabla 26: Materiales de apoyo

Item's Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 26 76,47%
2| A veces 7 20,59%
3 | Nunca 1 2,94%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiiga Riofrio

Gréfico 27: Materiales de apoyo
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Anaélisis:

El 76,47% de padres de familia afirman que siempre sus hijos les han pedido
materiales para resolver problemas de medicion, el 20,59% de los padres de
familia indican que a veces, y el 2,94% dicen que nunca.

Interpretacion:

El grafico evidencia que la mayor cantidad de padres de familias afirman que han
aportado a sus hijos materiales de apoyo para realizar actividades inherentes a la
solucion de problemas de medicion que se realizan en el aula en horas de clases de
matematicas.
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2. ¢El profesor de matematicas le ha notificado que entre las técnicas
aplicadas en el aula esta en trabajo grupal?

Tabla 27: Trabajo en equipo

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 30 88,24%
2| A veces 3 8,82%
3 | Nunca 1 2,94%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 28: Trabajo en equipo
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Andélisis:

El 88,24% de los encuestados respondieron que si han sido notificados sobre la
realizacion de trabajos grupales en las horas de clases de matematicas, el 8,82%
indicaron que sélo a veces y el 2,94% manifestaron que nunca.

Interpretacion:

En el grafico que hace referencia a la comunicacion de técnicas de trabajo grupal
que los docentes hacen a los padres de familia, indican que a mas de las 3/4 partes
de los padres de familia, se les ha notificado sobre las técnicas grupales utilizadas
con los estudiantes en la hora de clases de matematicas.
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3. ¢Ha colaborado en la elaboracion de materiales didacticos de
matematicas para que su hijo presente en el colegio?

Tabla 28: Elaboracién de material didactico

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 10 29,41%
2| A veces 23 67,65%
3 | Nunca 1 2,94%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréafico 29: Elaboracion de material didactico
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Anadlisis:

Del total de padres de familia encuestados el 67,65% respondieron que sélo a
veces colaboran en la elaboracién de materiales didacticos para que sus hijos
presenten en clases; por otra parte, el 29,41% indicaron que siempre colaboras, y
el 2,94% manifestaron que nunca lo hacen.

Interpretacion:

Los resultados de este enunciado indican que muy pocas veces los padres de
familias colaboran con sus hijos en la elaboracion de material didactico para el
desarrollo de las clases de matematicas en el aula.
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4. ¢Asistio al colegio para recibir informacion relacionada con proyectos de
aula como apoyo a la comunidad?

Tabla 29: Proyectos de aula

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 7 20,59%
2| A veces 5 14,71%
3 | Nunca 22 64,71%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 30: Proyectos de aula
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Anadlisis:

Los resultados de la encuesta aplicada a los padres de familia en la pregunta No.4
que hace referencia a la asistencia para recibir informacién relacionada con
proyectos de aula como apoyo a la comunidad, el 64,71% manifestaron nunca
haber asistido a recibir esta informacion, mientras que el 20,59% indicaron que
siempre se informan, y el restante 14,71% respondieron que so6lo a veces asisten.

Interpretacion:

Mas de la mitad de los encuestados no asisten a la Unidad Educativa para recibir

informacidn relacionada con proyectos de aula como apoyo a la comunidad que se
realizan en el area de matematicas.
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¢En la casa su representado resuelve los problemas
facilmente y con agrado?

Tabla 30: Tareas matematicas

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 9 26,47%
2| A veces 14 41,18%
3 | Nunca 11 32,35%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréafico 31: Tareas matematicas
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Anadlisis:

Interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos, las respuestas estuvieron muy divididos,
con mayor proporcionalidad en el item a veces con el 41,18%, seguido del
32,35% que se registraron en el item nunca, y en menor porcentaje el 26,47%
respondieron que siempre sus representados resuelven facilmente y con agrado los
problemas matematicos.

El gréfico evidencia claramente que existen dificultades en la resolucion de
problemas matematicos por parte de los estudiantes, asimismo un poco de
desagrado a la asignatura de matematicas.
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6. ¢Visitan su domicilio los comparieros de su hijo para resolver problemas
de matematicas?

Tabla 31: Reuniones de trabajo

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 9 26,47%
2| A veces 14 41,18%
3 | Nunca 11 32,35%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 32: Reuniones de trabajo
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Anadlisis:

De acuerdo a los resultados que hacen relacion a visitas que realizan los
compafieros de los hijos de los padres de familias para resolver problemas de
matematicas, el 41,18% de los encuestados, respondieron que sélo a veces reciben
la visita de los comparieros de sus hijos, mientras que 32,35% indicaron que
nunca reciben visitas, y el 26,47% manifestaron que siempre asisten comparieros
de sus hijos para la resolucion de problemas matematicos.

Interpretacion:

Los padres de familias a veces reciben la visita de los compafieros de sus
representados para la resolucion de los ejercicios o problemas relacionados a la
asignatura de matematicas.
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7. ¢Los deberes de mateméticas su hijo resuelve con facilidad en forma
rapiday sin problemas?

Tabla 32: Facilidad para resolver problemas

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 10 29,41%
2| A veces 15 44,12%
3 | Nunca 9 26,47%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Grafico 33: Facilidad para resolver problemas
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Analisis e interpretacion:

El gréfico evidencia que el 44,12% de los padres de familias respondieron que
solo a veces sus hijos pueden resolver con facilidad, en forma rapida y sin
problemas los deberes de matematicas, el 29,41% manifestaron que siempre, y el
26,47% indicaron que nunca sus hijos han podido resolver sin problemas y con
facilidad los problemas matematicos.

Interpretacion:

De acuerdo a los resultados obtenidos en este enunciado, podemos determinar que
muchos estudiantes tienen dificultades al momento de resolver los ejercicios y
problemas matematicos.
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8. ¢Observa que en la casa su hijo juega damas, ajedrez, rompecabezas y
cuenta con material donde aplica habilidades y destrezas?

Tabla 33: Juegos para el desarrollo de habilidades y destrezas

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 12 35,29%
2| A veces 3 8,82%
3 | Nunca 19 55,88%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 34: Juegos para el desarrollo de habilidades y destrezas
Juegos para el desarrollo de habilidades y destrezas

60,00% 55,88%

50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
mJvegos parael

desarrollo de

habilidades y
destrezas

Siempre
A veces

Nunca
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Anadlisis:

Los resultados obtenidos en este enunciado establecieron que el 55,88% de los
padres de familias nunca han observado que sus hijos utilicen materiales para
desarrollar habilidades y destrezas, asi como juegos de ajedrez, damas o
rompecabezas, mientras que el 35,29% indicaron que siempre han observado a sus
hijos utilizar este tipo de juegos, y el 8,82% respondieron que sélo a veces.

Interpretacion:

Segun el analisis de los resultados se puede observar claramente que la mayor
parte de los padres de familia, casi nunca han observado a sus hijos utilizar estos
tipos de juegos que desarrollan habilidades y destrezas.
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9. ¢Al regresar del colegio su hijo manifiesta que en aula hubo concurso y
certamen de matematicas?

Tabla 34: Concursos de matematicas

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 12 35,29%
2| A veces 14 41,18%
3 | Nunca 8 23,53%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 35: Concursos de matematicas
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Anaélisis:

El 35,29% de los padres de familias respondieron gque sus hijos a veces les han
manifestado que en aula se han realizado concursos de matematicas, el 35,29%
indicaron que siempre, mientras que el 23,53% respondieron nunca.

Interpretacion:

Segun el grafico, pocas veces los estudiantes han manifestado que se realizan
concursos de matematicas en el aula, esto se debe a que muchas veces los
docentes no planifican este tipo de concusos.
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10. ¢Su hijo le ha manifestado que la asignatura de matematicas es de su
total agrado en cuanto al desarrollo de los ejercicios que se realizan en
clase?

Tabla 35: Agrado a la asignatura de matematicas

Item’s Frecuencia | Porcentaje
1| Siempre 10 29,41%
2| A veces 7 20,59%
3| Nunca 17 50,00%
Total: 34 100,00%

Elaborado por: Lic. Jenny Zufiga Riofrio

Gréfico 36: Agrado a la asignatura de matematicas
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Anadlisis:

El 50% de los padres de familias respondieron que sus representados nunca les
han manifestado el agrado en el desarrollo de ejercicios y problemas en clase en la
asignatura matematicas, mientras que el 29,41% manifestaron que sus
representados siempre les han indicado el agrado que tienen por esta asignatura; Y,
el 20,59% respondieron que sus representados sélo a veces han manifestado el
agrado por la asignatura.

Interpretacion:

Més del 50% de los estudiantes no demuestran agrado en el desarrollo de
ejercicios y problemas en clases de matematicas, justamente por la dificultad que
ellos tienen en esta area.
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11.4 Resultados obtenidos de la entrevista aplicada a docentes del area y
Vicerrectora.

1. Sobre la existencia de suficiente personal profesional que cubra la
demanda de atencidn en la asignatura de matematicas

Los entrevistados manifestaron que requieren dos docentes con titulo de
tercer nivel en Fisico Matematicas, para lograr cubrir con la distribucién
de carga horaria, toda vez que existen docentes de matematicas que se
encuentran en proceso de jubilacion.

2. Sobre los resultados de evaluaciéon del desempefio docente en el area
de matematicas.

Manifiestan que en las evaluaciones de desempefio docente han obtenido
calificacion de satisfactorio, los instrumentos utilizados fueron la co-
evaluacion, auto-evaluacion, evaluacion por parte del estudiante y por
parte de las autoridades.

3. Sobre los resultados de evaluacion del desempefio de los estudiantes de
8vo. a 10mo. Afo de Educacion Bésica en el &rea de matematicas.

Indicaron que estan conscientes de que los resultados no han sido nada
alentadores, se ubica a la provincia de Los Rios entre los ultimos lugares
de acuerdo al promedio obtenido en las Pruebas SER.

4. Sobre la existencia de dificultad en el proceso de enseflanza —
aprendizaje con los estudiantes de basica superior.

Los entrevistados mostraron preocupacion debido a que muchos
estudiantes que provienen de séptimo afio de educacién béasica de las
diferentes instituciones educativas, no dominan las operaciones
matematicas basicas.

5. Sobre la calificacion de las labores complementarias realizadas por los
docentes del &rea matematicas, en funcion de las tutorias,
recuperacion pedagogica y otras actividades con los estudiantes?
Indicaron que se esta haciendo todo lo posible por mejorar la calidad de la
educacion en particular del area matematica, muchos estudiantes estan
asistiendo a tutorias y se esta realizando refuerzo pedagdgico asi como
reunion con padres de familias informando las actividades que se realiza
con los estudiantes.
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11.5 Resultados obtenidos de la observacion aplicada al proceso de
enseflanza-aprendizaje en el &rea matematicas.

La observacion se desarroll6 en 1 aula de noveno afio y 1 aula de décimo afio de
educacién general bésica de la jornada vespertina, tomé en promedio 30 minutos
cada proceso, en el cual se encontraron 58 estudiantes y 1 docentes
respectivamente en cada aula.

e Sobre lainterpretacion de las tareas para la representacion de la situacion
de aprendizaje.-En ambos casos se observé que se encuentran en la escala
media.

e Sobre la autonomia en la determinacion en la busqueda de soluciones a
problemas matematicos.- Los estudiantes de las 2 aulas observadas se logro
identificar que se encuentran en la escala baja.

e Sobre el empleo de forma consciente métodos adecuados en la busqueda
de las soluciones a problemas matematicos.- Los estudiantes del aula de
noveno afio se ubica en la escala baja, mientras que los estudiantes del aula de
décimo afio de basica se ubica en la escala media.

e Sobre la aplicacion de métodos estudiados en clase para el analisis de las
soluciones a problemas matematicos.- Se evidencio que los estudiantes de
ambas aulas se encuentran en la escala media.

e Sobre la innovacion de nuevos métodos para la busqueda de las soluciones
a problemas matematicos.- Se observo que los estudiantes de las 2 aulas se
ubican en escala baja.

e Sobre la ejecucion consciente de las tareas de aprendizaje a partir de la
I6gica de las acciones y operaciones matematicas.- Se observo que los
estudiantes de las 2 aulas se ubican en escala baja.

e Sobre la comprobacion de la efectividad de las soluciones de problemas y
gjercicios matematicos.- Se observé que los estudiantes de las 2 aulas se
ubican en escala media.

e Sobre la aplicacion de estrategias didacticas ludicas por parte del docente.-
Se ubican en escala media.

e Sobre el establecimiento de procedimientos claros en la resolucion de
ejercicios matematicos por parte del docente.- Se ubican en escala media.
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12 CONCLUSIONES

Con poca frecuencia los docentes del area de matematicas, implementan
estrategias actualizadas para el desarrollo del pensamiento logico,
enfocandose en el uso de estrategias tradicionales. Es necesario en el
proceso didactico incorporar las estrategias matematicas que relacionan la
teoria con la practica. Los estudiantes con las experiencias que adquieran,

comprenderan la funcionalidad del conocimiento matematico.

Los docentes si participan en cursos de actualizacion y capacitacion en el
area de matematicas, pero en el contenido estudiado en estos cursos, muy

poco se estudia el desarrollo del pensamiento I6gico matematico.

La socializacion del trabajo matematico en los estudiantes tiene un
porcentaje satisfactorio. Es necesario consolidar como un logro de
aprendizaje que el 100% de estudiantes participen en ejercicios

matematicos en forma grupal.

La elaboracion del material didactico para la aplicacion en las asignaturas
de matemaéticas, debe darse con la intervencion de todos los estudiantes.
De esta manera se integran al trabajo y fundamentan el conocimiento del

tema de estudio.
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El 50% de estudiante expresan tener dificultades en el razonamiento y
deduccion de procedimientos hacia la bdsqueda de la solucion. No hay

habilidades para responder ante los problemas de matematicas.

En el aula no se presentan juegos matematicos. ElI 50% desconoce. En
forma general el juego es motivador particularmente en matematicas,
ayuda al desarrollo del pensamiento de habilidades para buscar la

solucioén.

No se incorporan en las tematicas de estudio los datos que corresponden a
informacion de la economia de la ciudad, de la provincia y del pais. Es
importante que se relacionen los contenidos de matematica con el entorno

y la realidad que tiene el estudiante.

Aproximadamente el 75% expresan que mientras se realizan las clases de
matematicas, existe un desagrado en el desarrollo de ejercicios; podria ser

que las estrategias de trabajo en el aula no son las adecuadas.
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13 RECOMENDACIONES

Es necesario en el proceso didactico incorporar las estrategias matematicas
que relacionan la teoria con la practica. Los estudiantes con las
experiencias que adquieran, comprenderdn la funcionalidad del

conocimiento matematico.

Las estrategias docentes en la asignatura de matematicas tienen que
aplicarse para obtener satisfaccion en el trabajo, desarrollo de destrezas,

habilidades y competencias.

Incluir en cursos de actualizacién y capacitacion en el éarea de
matematicas, contenidos en los que se estudie estrategias para el desarrollo

del pensamiento I6gico matematico.

Los docentes deben organizar en el aula una comunidad de trabajo
matematico, en las que todos aporten y los problemas se resuelven en

forma grupal.

El material didactico es prioritario en el trabajo de todas las asignaturas.

Para matematicas, el material didactico tienen un significado especial,

porque integra al estudiante y le ayuda a la comprension del tema.
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Al integrarse la comunidad de trabajo, significa que los estudiantes y
personal docente tienen compromisos y responsabilidades. Cuando se
organizan las cosas abiertas no deben faltar los proyectos del area de

matematicas.

El planteamiento de problemas de matematicas deben generar satisfaccion
en los estudiantes y deben ser vistos como factores que coadyuvan la
adquisicion del conocimiento. Todo problema tiene un proceso y requiere

de las correspondientes habilidades.

Las habilidades de los estudiantes dan caracteristicas psicologicas. El
juego siempre llama la atencion. El docente de matematicas debe
planificar los juegos adecuados y pertinentes a cada tema. Los juegos

matematicos integrarian a los estudiantes en el trabajo.

Los asuntos de la vida cotidiana se debe incorporar en los ejercicios, en los
problemas planteados en las clases de matematicas. Datos que tiene
relacién con la asignatura y corresponden a poblacién, alimentacion,

deporte, educacion deben integrarse.
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14 PROPUESTA DE APLICACION DE RESULTADOS

Disefio y capacitacion docente en estrategias y problemas que potencien el
desarrollo del pensamiento I6gico matematico en los estudiantes de Educacion
Basica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio” del canton Babahoyo,

provincia de Los Rios.

14.1 ALTERNATIVA OBTENIDA

En la necesidad de fortalecer el proceso de ensefianza - aprendizaje de los
estudiantes de Educacion Bésica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio” de
la ciudad de Babahoyo, provincia de Los Rios, especificamente en el area de
Matematicas, se pretende disefiar estrategias didacticas, que permitan potenciar el
desarrollo del pensamiento logico de los estudiantes, basados en el desarrollo de
una serie de ejercicios practicos de razonamiento y que incluyen actividades
motivadoras, significativas, colaborativas, globalizadoras y aplicativas, que

contribuyan al desarrollo personal y social de los estudiantes.

14.2 ALCANCE DE LA ALTERNATIVA

La presente propuesta tiene como propoésito desarrollar estrategias matematicas,
basado en la potenciacion del pensamiento l6gico en los estudiantes de Educacion
Basica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio” de la ciudad de Babahoyo,
provincia de Los Rios; a través, de la aplicacion de actividades y ejercicios que
pertenecen a la didactica en el area de las matematicas, que permitan encaminar a

los estudiantes hacia la toma de decisiones en las diferentes areas de sus vidas, asi
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como promover la motivacion hacia el aprendizaje auténomo, analitico e

investigativo.

Para ello, se involucra permanentemente a los docentes del area de matemaéticas,
quienes de forma proactiva socializaran las estrategias con los estudiantes y daran
seguimiento a las mismas, por otra parte, se evaluaran los resultados obtenidos, lo

que permitira determinar el impacto y los resultados.

14.3 ASPECTOS BASICOS DE LA ALTERNATIVA

14.3.1 Antecedentes

El temor que existe por parte de los estudiantes de béasica superior en relacion al
area de las matematicas es evidente en la Unidad Educativa “5 de Junio”, asi
como los constantes problemas de aprendizaje mucho mas en esta materia que en
las otras. Por otra parte, estd la falta de dedicacion e interés por parte de los
estudiantes, la falta de entendimiento en la resolucion de ejercicios practicos y
rutinarios, dicho sea de paso, las calificaciones obtenidas no son satisfactorias, a
pesar de que los docentes citan a los estudiantes a tutorias y recuperacion
pedagogica, no se ha logrado cambiar esta realidad. Al realizar las tareas y no
poder razonar o deducir procedimientos hacia la busqueda de la solucién,
desmotiva al estudiante a continuar con las tareas, por lo que en algunos casos es

necesario realizar las tareas con ayuda de otros compafieros.

En la actualidad, es necesario inducir al estudiante hacia la busqueda de

mecanismos adecuados para la resolucion de conflictos en las diferentes areas de

la vida, y la mejor manera es a través del desarrollo del pensamiento l6gico y el
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razonamiento en los estudiantes. Las matematicas es una de las materias mas
importantes en el pensum académico, pero se ha convertido en una de las mas
temidas por los estudiantes, que causa desinterés y por ende insuficiencia

académica en los mismos.

14.4 JUSTIFICACION

En este contexto, y por todo lo descrito sobre el temor, falta de dedicacion e
interés por parte de los estudiantes en relacion al area de las matemaéticas, se
corrobora la necesidad de establecer estrategias que motiven al estudiante al
aprendizaje de las matematicas, dejando a un lado el temor y desinterés por parte
de los estudiantes, y que lo conviertan en un ser humano analitico, razonable y

proactivo ante la resolucién de problemas de la vida diaria.

El razonamiento matematico y la demostracion son componentes esenciales del
conocimiento matematico entendido éste de la manera integral que proponemos.
Mediante la exploracion de fendmenos, la formulacion de conjeturas matematicas,
la justificacion de resultados, sobre distintos contenidos matematicos y diferentes
niveles de complejidad los alumnos apreciardn que las mateméticas tienen
sentido. Partiendo de las destrezas de razonamiento con las que los estudiantes
entran a la basica superior, los docentes pueden ayudarles a que aprendan lo que

supone el razonamiento matematico.

El razonamiento y la demostracion matematica no se pueden ensefiar impartiendo
temas aislados de la logica, razonar de manera matematica es un habito, y como
todos los habitos se debe desarrollar mediante un uso consistente en muchos

contextos.
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14.5 PLANTEAMIENTO DE LA PROPUESTA

TITULO:

Disefio y capacitacion docente en estrategias y problemas que potencien el
desarrollo del pensamiento l6gico matematico en los estudiantes de Educacion
Bésica Superior de la Unidad Educativa “5 de Junio” del cantéon Babahoyo,

provincia de Los Rios.

14.6 OBJETIVOS

14.6.1 Objetivo General
Disefiar estrategias que potencien el desarrollo del pensamiento ldgico
matematico de los estudiantes de Educacion Baésica Superior de la Unidad

Educativa “5 de Junio” del canton Babahoyo, provincia de Los Rios.

14.6.2 Objetivos Especificos

e Capacitar al docente sobre la resolucidn de ejercicios con series numéricas
relacionandolos con las operaciones matematicas basicas para fomentar la

comprension de secuencias y combinaciones matematicas.

e Aplicar estrategias de conteo y procedimientos de calculos, para resolver

problemas de la vida cotidiana del entorno.

e Reconocer y comparar figuras geométricas, sus elementos y propiedades

como conceptos matematicos para una mejor comprensién abstracta.
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14.7 Estructura de la Propuesta

La propuesta se basa en ensefianza de las matematicas como un proceso que
implica el desarrollo del razonamiento, pensamiento logico y la resolucion de
problemas, para lo cual, el docente ejemplifica y enfatiza los aspectos de
resolucion de problemas, incluyendo la formulacion y el planteamiento de
problemas, resolucion de problemas usando diferentes estrategias, verificando e
interpretando resultados, y generalizando soluciones; muestra y enfatiza el papel
del razonamiento matematico; ejemplifica y enfatiza la comunicacion matematica
usando formas escritas, orales y visuales; compromete a los estudiantes en tareas
que implican la resolucion de problemas, el razonamiento y el pensamiento 14gico

matematico.

Con relacion a las estrategias disefiadas, se ha de remarcar que la naturaleza de las
actividades de los estudiantes en clase de matematicas sera una cuestion central en
su ensefianza puesto que el aprendizaje es siempre el producto de la actividad, y si
esta se reduce, por ejemplo, a la resolucion repetitiva de ejercicios para aplicar
ciertas formulas esto es lo que se aprende y lo que queda en los estudiantes. Por lo
tanto, se procura incorporar actividades que permitan superar el aprendizaje
pasivo, gracias a la incorporacion al proceso de ensefianza-aprendizaje, entre

otros, de algunos de los siguientes aspectos:

e Laactividad del estudiante,

e El uso de materiales,

e Problemas contextualizados,
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e Grupos de trabajo,
e Uso de diferentes representaciones,

e La contextualizacion de contenidos, etc.
Por otra parte, la propuesta sirve como actividad de refuerzo para los estudiantes
con mas dificultades en el &rea de mateméticas. Contiene la estrategia 1 y

estrategia 2.

La propuesta también contempla actividades de evaluacion inicial, formativa y

sumativa.
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14.7.1

Desarrollo de la propuesta

Disefio y capacitacion docente en estrategias y ejercicios que potencien el desarrollo del pensamiento ldgico matematico en los

estudiantes de Décimo Afo de Educacion Basica de la Unidad Educativa “5 de Junio” del canton Babahoyo, provincia de Los Rios.

, TIEMPO DE
ESTRATEGIA ACTIVIDADES METODOLOGIA RECURSOS RESPONSABLES .
APLICACION
Cuaderno
Organizar grupos de o 1 Mes
_ _ ) Esferografico ) )
Secuencias o Series trabajo Docentes del Area Junio/2014

Estructura de
la Estrategia
No.1

Pizarrén

Numéricas Concurso entre Matematicas 2 horas semanales
) Marcador tiza liquida
estudiantes 8 horas al mes
Calculadora

Organizar grupos de Cuaderno cuadriculado | Docentes del Area

trabajo Tijeras Matematicas L Mes

Dibujar figuras en papel Lapiz de colores _
Rompecabezas Junio/2014

Geométricos

cuadriculado y
recortarlas.
Concurso entre

estudiantes.

Esferografico
Pizarron
Marcador tiza liquida

Calculadora

2 horas semanales

8 horas al mes
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TIEMPO DE

ESTRATEGIA ACTIVIDADES METODOLOGIA RECURSOS RESPONSABLES 3
APLICACION
Cuaderno Docentes del Area
Organizar grupos de Eof i 1 Mes
sferografico "
Ecuaciones con trabajo ) Matematicas Julio/2014
Pizarrén
Palabras Concurso entre 2 horas semanales
] Marcador tiza liquida
Estructura de estudiantes 8 horas al mes

la Estrategia
No.2

Calculadora

Problemas y Acertijos

Clasicos

Organizar grupos de
trabajo
Concurso entre

estudiantes

Cuaderno
Esferografico
Pizarron

Marcador tiza liquida

Calculadora

Docentes del Area

Matematicas

1 Mes
Julio/2014
2 horas semanales

8 horas al mes
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ESTRATEGIA No. 1

ACTIVIDAD No. 1:

SECUENCIAS O SERIES NUMERICAS

Objetivo:
Encontrar los términos faltantes de una dada secuencia, o lo que es lo mimo,

encontrar la regla o algoritmo que la genera.

Existen series puramente numéricas, o que contienen letras, simbolos, o

combinaciones de cualquiera de los anteriores.

Algunas series, aunque numeéricas, estan relacionadas con palabras y por ende

dependen del idioma en el que estén planteadas. (Levitus, 2001)

*3,3,4,6,5,4,5,4.... 7 En espanol. (El nimero de letras de uno, dos, tres...)

*3,3,5,4,4,3,5,5.... 7 En inglés. (El nimero de letras de one, two, three, four...)

Otras en cambio, son "universales™ y no dependen de ningln idioma en particular.

También las hay de distintos tamafios, algunas son infinitas, y otras tienen un

numero finito de miembros:
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|« Las iniciales de los niimeros naturales en espafiol: U, D, T, C, C.......

|« Las iniciales de los dias de la semana en espafol: L, M, M, J, V, 7, D.

Para describir completamente una secuencia, se debe dar la regla que permite

encontrar todos sus miembros.

En algunos casos, es posible encontrar una regla progresiva, que indica como

encontrar un miembro de la secuencia a partir del anterior, o anteriores.

1527 3, SREFIS 421 ...

Cada numero es la suma de los dos anteriores, por ejemplo, (21=8+13)

Otros tipos de reglas, llamadas ordinales, nos dicen cémo encontrar el miembro

que viene en determinada posicion de la secuencia.

Q1123

El n-ésimo nimero es el nimero de divisores de n, sin contar a n como divisor. Por
| ejemplo, el 8avo miembro es 3, pues 8 tiene 3 divisores: 1, 2y 4)

Por dltimo, las reglas inclusivas nos indican qué nimeros (o letras, o simbolos)

forman parte de la secuencia, y cuales no.
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2, 3/ 6=

NuUmeros que escritos en espariol contienen la letra "'s"

Algunas secuencias pueden ser descriptas por mas de un tipo de regla, pero en

general una de las tres es mas simple o intuitiva.

Los péarrafos anteriores muestran la diversidad que existe en torno de las series.

Los ejercicios que se presentan en esta propuesta, abarca casi todas las

posibilidades, y pretende satisfacer todos los gustos.

¢Secuencias o Series?

La regla progresiva més simple es aquella que nos dice cudnto sumar a cada

namero para obtener el proximo. Una secuencia de este tipo es una serie.

Por ejemplo:
( La secuencia: )
2174 365, 8=
Puede escribirse como serie del siguiente modo:
2-1+3-1+3-1+3....
N J/

De este modo, las series en realidad son un tipo particular de secuencias, y

formalmente se deberia usar el término secuencia para este tipo de acertijos.
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¢Existe una Unica respuesta?

Mucha gente es critica respecto de las series como acertijo, debido a que en
realidad no existe una Unica solucion para cada problema. En el caso de series
numéricas, por ejemplo, siempre se pueden encontrar infinitos polinomios de
diversos grados, dando infinitas soluciones. Pero si se trata de un acertijo, es
justamente porgue siempre hay una solucién mas simple, mas interesante y mas
ingeniosa que las demas, y siempre es evidente distinguirla de soluciones “no-
ingeniosas” como puede ser un polinomio de grado 12. Para que sea evidente esa
distincion, se deben presentar varios términos de la serie. En general 10 términos
son suficientes, aunque dependiendo del caso particular pueden ser necesarios

mas, o ser suficientes menos.

EJERCICIOS PRACTICOS
Con la explicacion del desarrollo de secuencias o series numérica, se plantean
algunos ejercicios practicos que deben ser desarrollados de acuerdo a la

metodologia planteada con anterioridad:

Ejercicio 1
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento 0 secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numeérica:

0,1,2,2,3,3,4,4,4,4,5,?

Respuesta: 5
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Explicacion:
El primer miembro de la serie es el nimero de nimeros primos menor o igual que
uno. El segundo miembro es igual al nimero de primos menor o igual que dos. El

octavo miembro es igual al nimero de primos menor o igual que ocho.

Ejercicio 2
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento o secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numérica:

53, 68, 116, 122, 126, 138, ?

Respuesta: 162

Explicacién:
a(n+1) se obtiene sumandole a a(n) el producto de sus cifras. Por ejemplo: 68=53

+ 5x3.

Ejercicio 3
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento 0 secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numérica:

1,4,915,?

Respuesta: 19

Explicacion:

Son los nimeros que contienen la letra u ordenados de menor a mayor.
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Ejercicio 4
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento o secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numeérica:

3,3,4,6,5,4,?

Respuesta: 5

Explicacion:

Numero de letras de cada numero escrito en espafiol.

Ejercicio 5
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento o secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numeérica:

1,2,4,8,16, 22, 24, 28, ?

Respuesta: 36

Explicacion:

a(n+1)=a(n) + ultima cifra de a(n).

Ejercicio 6
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento o secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numeérica:
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1,4,9, 61,52, 63,94, ?

Respuesta: 46

Explicacion:
Cuadrados de los nimeros naturales escritos al revés (las unidades a la izquierda,

las decenas a la derecha).

Ejercicio 7
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento o secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numérica:

261=1, 602=2, 893=3, 1884=4, 2375=?

Respuesta: 0

Explicacion:
El numero a la derecha del signo “=" representa el nimero de superficies cerradas

del nimero a la izquierda.

Ejercicio 8
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento 0 secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numérica:

4,5,7,10, 10, 10, 12, 12, 14, 14, 15, ?

Respuesta: 16

Explicacion:

a(n)=n+ namero de letras del nimero n escrito en espariol.
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Ejercicio 9
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento o secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numeérica:

2,3,3,5,10, 13, 39, 43,172, 177, ?

Respuesta: 885

Explicacion:

+1, X1, +2, X2, +3, X3, +4, ......

Ejercicio 10
Identificar la operacion u operaciones matematicas, procedimiento o secuencia

para la resolucion de la siguiente serie numeérica:

0, 500, 0, 100, 199, 1, 1, 100, 5, ?

Respuesta: 501

Explicacion:

a(1) --> uno --> 0 (la palabra uno no contiene ningin nimero romano

a(2) --> dos-->D =500

a(3) --> tres --> 0 (la palabra tres no contiene ningiin nimero romano

a(4) --> cuatro --> C =100

sigue a(10) --> diez --> DI=501

La idea es tomar las letras que son ndmeros romanos Yy escribir el nimero

resultante
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ACTIVIDAD No. 2

ROMPECABEZAS GEOMETRICOS-GEOMETRIC PUZZLES.

Objetivo:

Los rompecabezas recopilados en estas paginas estan compuestos por un nimero
pequefio de piezas, y el objetivo es armar una forma geomeétrica sencilla. A pesar
de su simpleza, estos rompecabezas estan disefiados para desarrollar la el

razonamientos abstracto. (Levitus, 2001)

EJERCICIOS PRACTICOS

Ejercicio 1
Acomode las fichas como muestra la figura de modo de que los colores de fichas

adyacentes coincidan. Las piezas pueden rotarse.

Gréfico 37: Rompecabezas Geométricos.

® O @ o
® O o @® O
® O ® O

Fuente: http://www.mlevitus.com
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Respuesta:

Gréfico 38: Rompecabezas Geométricos.

Fuente: http://www.mlevitus.com

Ejercicio 2
Acomode todas las piezas de la figura de modo de formar un cuadrado. Las piezas

pueden rotarse.

Graéfico 39: Rompecabezas Geométricos.

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:
Este rompecabezas es conocido como Pitagoras. Fue producido por primera vez a

finales del siglo X1X por F.A. Richter and Company.
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Grafico 40: Rompecabezas Geométricos.

\\

4

Fuente: http://www.mlevitus.com

Ejercicio 3

Ubique las piezas de la figura de modo de formar una cruz. Las piezas pueden

rotarse.

Gréfico 41: Rompecabezas Geométricos.

- p - -

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

Este rompecabezas es de origen chino, y data de la primera mitad del siglo XIX.
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Grafico 42: Rompecabezas Geométricos.

Fuente: http://www.mlevitus.com

Ejercicio 4
Ordene todas las piezas para formar un cuadrado. Las piezas pueden rotarse.

Grafico 43: Rompecabezas Geométricos.

\

Fuente: http://www.mlevitus.com
Respuesta:

Este rompecabezas formaba parte del catdlogo de la compafiia Richter bajo el
nombre Nicht zu hitzig. Estos rompecabezas se hicieron muy populares durante la
primera guerra mundial, donde eran utilizados en las trincheras para ocupar y

entretener a las tropas.
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Grafico 44: Rompecabezas Geométricos.

Fuente: http://www.mlevitus.com

Ejercicio 5
Arregle las piezas de modo de formar un rectangulo con un lado dos veces méas

largo que el otro. Las piezas pueden rotarse.

A

Gréfico 45: Rompecabezas Geométricos.

\

&

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

Este rompecabezas formaba parte del catdlogo de la compafiia Richter bajo el
nombre Bose Sieben. Estos rompecabezas se hicieron muy populares durante la
primera guerra mundial, donde eran utilizados en las trincheras para ocupar y

entretener a las tropas.
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Grafico 46: Rompecabezas Geométricos.

/

- = J

Fuente: http://www.mlevitus.com

Ejercicio 6
Ubique todas las piezas en un tablero de 8x8 de modo de que no haya dos circulos
en la misma hilera, columna o en diagonal. Como ejemplo, la figura de la derecha

muestra situaciones incorrectas, pues los circulos se encuentran en la misma

diagonal.
Grafico 47: Rompecabezas Geométricos.
\ | ElE /
Fuente: http://www.mlevitus.com
Respuesta:

Este es una version del problema conocido como El problema de las ocho reinas.
Fue propuesto por primera vez en 1848 por Max Bezzel, quién pregunté 'Cual es
el mayor nimero de reinas que se puede ubicar en un tablero de ajedrez de modo

de que ninguna sea atacada por ninguna otra?".
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Grafico 48: Rompecabezas Geométricos.

Fuente: http://www.mlevitus.com

ESTRATEGIA No. 2

PROBLEMAS Y ACERTIJOS CLASICOS

Esta unidad incluye problemas que pueden considerarse como clasicos. Uno
puede encontrarlos en diversas publicaciones, paginas de web, y hasta en
programas de radio, con enunciados que difieren en los detalles accesorios del
problema. Son problemas que aparentan mas complejidad de la que realmente
tienen, y cuyo encanto se esconde justamente en la simplicidad de las soluciones

(Levitus, 2001).
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EJERCICIOS PRACTICOS

Ejercicio 1
Analizar el enunciado del problema y establecer el procedimiento mas adecuado

que conlleve a la resolucion del acertijo:

LOS DOS FRASCOS DE PILDORAS.

Mi tio Joaquin tiene que tomar una pildora de cada una de dos medicinas
distintas cada dia. EI farmacéutico le dio un frasco de la medicina A, y un
frasco de la medicina B, y dado que ambas pildoras tienen exactamente la
misma apariencia, le recomend6 que fuera especialmente cuidadoso y no las
confundiera.

Ayer a la noche puso sobre la mesa una pildora del frasco rotulado "A", y una
pildora del frasco rotulado "B", cuando se distrajo por un momento y se di6
cuenta que sobre la mesa habia tres pildoras. Las pildoras son indistinguibles,
pero contando las que quedaban en los frascos mi tio se di6 cuenta que por
error habia dos pildoras del frasco "B", en lugar de una sola como le habia
recetado el médico.

Es extremadamente peligroso tomar mas de una pildora por dia de cada clase,
y las pildoras son muy costosas como para descartarlas y tomar nuevas de los
frascos.

¢COmo hizo mi tio para tomar esa noche, y cada una de las noches siguientes,
exactamente una pildora de cada clase?

N\
N\

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

Divisio por la mitad cada una de las tres pildoras que tenia sobre la mesa, de
manera de quedar con dos grupos de (1/2A+ 1B). Tomo una pildora del frasco A,
la parti6 por la mitad, y la agregd a cada uno de los grupos obtenidos de partir las

tres pildoras.

123



Ejercicio 2
Analizar el enunciado del problema y establecer el procedimiento mas adecuado

que conlleve a la resolucion del acertijo:

// LAS FICHAS DE REVERSI. \

Las fichas de reversi tienen el formato de una ficha del juego de damas, pero
tienen una cara blanca y una cara negra. En una mesa hay un nimero 'x' de fichas
de reversi. Solamente 10 de ellas tienen su cara blanca hacia arriba. Nos
encontramos ante la mesa con los 0jos vendados, y nuestro objetivo es dividir
todas las fichas en dos grupos, de modo de que en cada grupo haya el mismo
numero de fichas con el lado blanco hacia arriba. Obviamente, no se puede mirar
las fichas.

¢Como se logra el objetivo? /

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

Simplemente hay que separar 10 fichas y darlas vuelta. Supongamos que las 10
fichas separadas son b blancas, y (10-b) negras. Al darlas vuelta, el nuevo
conjunto tendra (10-b) blancas y b negras. En la pila originalmente habia 10
blancas y (x-10) negras, por lo tanto al retirar 10 fichas, de las cuales b son

blancas, quedaran (10-b) blancas.
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Ejercicio 3
Analizar el enunciado del problema y establecer el procedimiento mas adecuado

que conlleve a la resolucion del acertijo:

// DIVISION DE AMEBAS. \

Una determinada especie de amebas se reproduce dividiéndose en dos cada dia.
Entonces, si hoy tenemos una ameba, mafana tendremos dos, pasado mafiana
cuatro, etc. Cuando comenzamos con una ameba, se tarda 30 dias en llenar una
cierta superficie con amebas.

¢Cuanto se tarda en cubrir la misma superficie si comenzamos con dos

1 amebas? /

.

Fuente: http://www.mlevitus.com
Respuesta:

Se tarda un dia menos, pues es como haber empezado a contar desde el dia 2 del

experimento con una ameba.
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Ejercicio 4
Analizar el enunciado del problema y establecer el procedimiento méas adecuado

que conlleve a la resolucion del acertijo:

// LAS MONEDAS FALSAS. \

Se tienen 10 sacos gque contienen 10 monedas de plata cada uno, pero uno de los
sacos tiene exclusivamente monedas falsas. Las monedas falsas lucen igual que
las genuinas, pero pesan o bien 1 gramo mas, o bien 1 gramo menos que las
monedas genuinas. Se cuenta con una balanza de un platillo, que permite leer el
peso en gramos, Yy se conoce el peso de las monedas genuinas.

¢ Cudl es el minimo namero de pesadas necesarias para determinar cual es el

saco que contiene las monedas falsas? /

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

Una pesada basta. Se toma 1 moneda del saco 1, 2 del saco 2, 3 del 3, etc. El peso
deberia ser 55x, donde x es el peso de las monedas genuinas. Si el peso real es
55x+4, quiere decir que las monedas falsas son del saco 4, y pesan 1 gramo mas
que las genuinas. Si el peso fuera 55x-8, quiere decir que las monedas falsas son

del saco 8, y pesan 8 gramos menos que las verdaderas.
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Ejercicio 5
Analizar el enunciado del problema y establecer el procedimiento mas adecuado

que conlleve a la resolucion del acertijo:

PRODUCTO

¢Cual es el producto de la siguiente serie?
(x-a)(x-b)(x-C).......(X-2)

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

El producto es cero, pues contiene el término (x-x).

Ejercicio 6
Analizar el enunciado del problema y establecer el procedimiento mas adecuado

que conlleve a la resolucidn del acertijo:

(@ )

LOS CALCETINES

En un cajon hay 28 calcetines negros y 28 calcetines blancos. El cuarto esta
totalmente a oscuras. ¢Cuantos calcetines hay que tomar para asegurarse que haya
al menos un par del mismo color?

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

Solamente tres. Si los primeros dos son de distinto color, el tercero

necesariamente tiene que coincidir con alguno de los dos anteriores.
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Ejercicio 7
Analizar el enunciado del problema y establecer el procedimiento mas adecuado

que conlleve a la resolucion del acertijo:

/, MARIA Y SUS DOS NOVIOS \

Maria tiene dos novios, Juan y José. Para visitar a Juan, debe tomar el tren en
direccion norte, y para visitar a José debe tomar el tren en direccion sur. Ambos
trenes pasan cada 10 minutos, y como a Maria le gustan ambos por igual, ni se fija

si un tren va al norte o al sur, y se toma el primero que pase.

Sin embargo, por algin motivo Maria termina visitando a Juan un 90% de las
veces, y a José solo el 10% restante. ¢Por qué? )

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

El tren que va hacia el sur pasa 1 minuto después que el tren que va hacia el norte.
La unica manera de tomarse el tren al sur es llegar a la estacion por casualidad en
el minuto posterior a que pase el tren que va al norte. Si llega en cualquiera en
cualquier otro momento, se tomara el tren al norte que pasara primero. Por
ejemplo, si el tren al norte pasa a las 8:00, 8:10, 8:20..... y el tren al sur pasa a las
8:01, 8:11, 8:21....., si Maria llega a la estacion en cualquier momento entre las
8:01 y 8:10 se tomara el tren al norte. Solamente si llega entre las 8:00 y 8:01 se

tomaré el tren del sur.
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Ejercicio 8

\

[ DOS RELOJES DE ARENA

Se tienen dos relojes de arena. Uno dura 4 minutos, y el otro 7. Se quieren medir 9
minutos.

\\ ¢Como se lo puede lograr? )

Fuente: http://www.mlevitus.com

Respuesta:

Comience los dos relojes de arena al mismo tiempo. Cuando se acabe el de 4
minutos, delo vuelta. Cuando se acabe el de 7 minutos, delo vuelta. Luego de 1
minuto, se acabara el de 4 minutos (habran pasado 8 minutos totales), y el de 7
minutos habra estado corriendo por 1 minuto. Delo vuelta, y cuando termine, un

minuto mas tarde, habran pasado 9 minutos totales.

129



14.7.2 Resultados esperados de la alternativa

e Como una forma de razonamientos éste metodo permitira pasar del
conocimiento de casos particulares a los asuntos mas generales para de esta
manera reflejar la existencia de elementos comunes en los fenémenos
individuales. Podra conocer las caracteristicas y cémo se aplican las

estrategias y establecer su influencia en el desarrollo del pensamiento logico.

e Que los estudiantes de Basica Superior resuelvan ejercicios de secuencias o
series numeéricas, a través de la aplicacion operaciones matematicas basicas y

razonamiento ldgico.

e Que los estudiantes de Basica Superior armen rompecabezas geomeétricos, a

través de aplicacion del razonamiento abstracto.

e Que los estudiantes de Basica Superior resuelvan ejercicios de ecuaciones con

palabras.

e Que los estudiantes de Béasica Superior resuelvan problemas y acertijos
clasicos, a través de la aplicacion operaciones matematicas basicas y

razonamiento légico.

e Para el estudio de los contenidos en forma conjunta, elaboran el material
didactico, participan en juegos educativos en el aula, incluyen datos del
entorno en el tratamiento de problemas, intervienen con proyectos en la casa

abierta.
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e Los docentes aplican estrategias para el desarrollo del pensamiento l6gico, de
los estudiantes de Educacion Bésica Superior de la Unidad Educativa “5 de

Junio” de la ciudad de Babahoyo.

e El estudio de la asignatura de matematica, se convierte en una actividad que

genera interés en los estudiantes.
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16 ANEXOS
ANEXO No. 1: Encuesta aplicada a Docentes.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
MAESTRIA EN DOCENCIA Y CURRICULO

2

Postgradista: Lcda. Jenny Zufiiga Riofrio
Instrucciones: En el cuadro correspondiente, marque con una X su respuesta.

1. ¢Presenta a sus estudiantes problemas de medicién?

SIEMPRE[ ] AVECES [ | NUNCA [ ]

2. ¢Organiza grupos de trabajo para qué se resuelvan los ejercicios
matematicos?

SIEMPRE[ ] AVECES [ | NUNCA [ ]

3. ¢Orienta a sus estudiantes en la elaboracién de materiales para la
clase de mateméticas?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA |:|

4. ¢Incluye en su planificacién anual la ejecucién de pequefios
proyectos de aula como apoyo ala comunidad?

SIEMPRE|:| A VECES I:I NUNCA |:|

5. ¢Considera la motivacion estudiante en el planteamiento de
problemas matematicos?

SIEMPRE|:| A VECES I:I NUNCA |:|
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. ¢Ha participado en cursos de capacitacion o actualizacion
relacionados al area de mateméticas?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

. ¢Incentiva procesos de razonamiento y deduccion durante la
solucion de problemas matematicos?

SIEMPRE[ ] AVECES [ | NUNCA [ ]

. ¢Usted como docente actualiza el material didactico para impartir

sus clases en el aula?

SIEMPRE|:| A VECES I:I NUNCA |:|

. ¢ Disefia las bases de concursos matematicos?

SIEMPRE[ | AVECES [ | NUNCA [ ]

¢ Realiza estrategias que hagan que sus clases impartidas
sean comprendidas y se genere interés en la asignatura?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I
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ANEXO No. 2: Encuesta aplicada a Estudiantes.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
MAESTRIA EN DOCENCIA Y CURRICULO

Postgradista: Lcda. Jenny Zufiiga Riofrio

Objetivo: El proposito de esta encuesta es conocer cuan eficiente ha sido tu
aprendizaje en el area de matematicas.

Instrucciones: Marque con una X en el casillero que usted crea conveniente.

1. ¢Estudiando matematicas con ayuda de su profesor resolvio
problemas de medicion?

SIEMPRE[__| AVECES || NUNCA ||

2. ¢(El trabajo en el aula para la resolucion de los ejercicios
matematicos se hace en forma grupal?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

3. ¢Ha elaborado con sus comparfieros de aula materiales didacticos
para aplicar en la asighatura de matematicas?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

4. ¢Con sus compaferos de curso ha intervenido en la elaboracion
de pequefios proyectos de aula como apoyo a la comunidad por
parte de la asignatura de matematicas?

SIEMPRE[__| aveces ] NUNCA [ ]

5. ¢En ciertas horas de la asignatura de mateméaticas resuelve
ejercicios que son de interés?

SIEMPRE[ | Aveces ] NUNCA ||
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. ¢Durante las clases de matematicas usted ha tenido Ila
predisposicion de participar activamente en las diferentes
actividades?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

. ¢Ante un problema de matematicas, usted puede razonar o
deducir procedimientos hacia la busqueda de la solucién?

SIEMPRE[ | AVECES [ ] NUNCA [ ]

. ¢Esta motivado en el aula porque se le presentan juegos
matemaéticas

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

. ¢Integran en la clase de matematicas datos econdémicos de la
ciudad, de la provincia, y del pais?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

10. ¢Aplica con sus compafieros los concursos mateméaticos que

atribuyen un ganador frente a la solucién de un problema?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

Gracias por tu atencion.
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ANEXO No. 3: Encuesta aplicada a Padres de Familia.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
MAESTRIA EN DOCENCIA Y CURRICULO

Postgradista: Lcda. Jenny Zufiiga Riofrio

Objetivo: Estimados/as, el proposito de esta encuesta es conocer el proceso de
ensefianza — aprendizaje con los estudiantes en la asignatura de matematicas.
Instrucciones: Marque con una X en el casillero que usted crea conveniente.

1. ¢Su hijo le ha pedido materiales para resolver problemas de
medicion?

SIEMPRE[ | AVECES [ | NUNCA [ ]

2. (ElI profesor de matematicas le ha notificado que entre las
técnicas aplicadas en el aula esta en trabajo grupal?

SIEMPRE[ ] AVECES|[ | NUNCA [ ]

3. ¢(Ha colaborado en la elaboracion de materiales didacticos de
matematicas para que su hijo presente en el colegio?

SIEMPRE[ | AVECES[ | NUNCA [ ]

4. ¢ Asistié al colegio para recibir informacion relacionada con
proyectos de aula como apoyo ala comunidad?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

5. ¢En la casa su representado resuelve los problemas matematicos
facilmente y con agrado?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I
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. ¢Visitan su domicilio los compaferos de su hijo para resolver
problemas de mateméticas?

SIEMPRE[ | AVECES|[ | NUNCA [ |

. ¢Los deberes de mateméticas su hijo resuelve con facilidad en
forma rapiday sin problemas?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

. ¢Observa que en la casa su hijo juega damas, ajedrez,
rompecabezas y cuenta con material donde aplica habilidades y
destrezas?

SIEMPREI:I A VECES I:I NUNCA I:I

. (Al regresar del colegio su hijo manifiesta que en aula hubo
concurso y certamen de mateméticas?

SIEMPRE[ | AVECES[ | NUNCA [

10. ¢Su hijo le ha manifestado que la asignatura de matemaéticas es

de su total agrado en cuanto al desarrollo de los ejercicios que se
realizan en clase?

SIEMPRE[ | AVECES [ ] NUNCA [ ]
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ANEXO No. 4: Entrevista aplicada a la Vicerrectora y Directora de Area.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
MAESTRIA EN DOCENCIA Y CURRICULO

Postgradista: Lcda. Jenny Zufiiga Riofrio
Objetivo: El objetivo de la presente entrevista es identificar el proceso de
ensefianza — aprendizaje.

1. ¢Existe el suficiente personal profesional que cubra la demanda
de atencidn en la asignatura de matemaéaticas?

2. ¢Conoce los resultados de evaluacion del desempefio docente en
el &rea de mateméticas?

3. ¢Conoce los resultados de evaluacién del desempefio de los
estudiantes de 8vo. a 10mo. Afio de Educacion Basica en el area
de matematicas?

4. ¢Existe dificultad en el proceso de ensefianza — aprendizaje con
los estudiantes de béasica superior?

5. ¢Como califica las labores complementarias realizadas por los
docentes del éarea mateméticas, en funcion de las tutorias,
recuperacion pedagdégica y otras actividades con los estudiantes?
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ANEXO No. 5: Guia de Observacion.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
MAESTRIA EN DOCENCIA Y CURRICULO

Postgradista: Lcda. Jenny Zufiiga Riofrio
Objetivo: El proposito de esta guia de observacion es identificar el proceso de
ensefianza — aprendizaje en la asignatura de matematicas.

Datos Generales

Fecha: Curso:
Tiempo: Jornada:
# Estudiantes Hora:

Criterios de Observacion:

ESCALA | 1. Alto 2. Medio 3. Bajo 4. Nulo

Aspectos a observar 1 2 3 4

Interpretacion de las tareas para la representacién de la

situacion de aprendizaje.

Autonomia en la determinacién en la basqueda de

soluciones a problemas matematicos.

Empleo de forma consciente métodos adecuados en la
busqueda de las soluciones a problemas matematicos.

Aplicacion de métodos estudiados en clase para el

analisis de las soluciones a problemas matematicos.

Innovacion de nuevos métodos para la busqueda de las

soluciones a problemas matematicos

Ejecucion de las tareas de aprendizaje partiendo de la

l6gica de acciones y operaciones matematicas.

Comprobacion de la efectividad de las soluciones de

problemas y ejercicios matematicos

Aplicacion de estrategias didacticas ludicas por parte del
docente.

Establecimiento de procedimientos claros en la
resolucion de ejercicios matematicos por parte del
docente.
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ANEXO No. 6: Fotografias.

Foto No. 1: Aplicacin de encuestas a Estudiantes de Foto No. 3: Aplicacion de encuestas a
9no. A.E.B. Estudiantes de 9no. A.E.B.

o

Foto No. 2: Personal Docente del area de matematica de
la Unidad Educativa “5 de Junio”. superior en la semana cultural en el &rea matematicas.

Foto No. 4: Participacion de estudiantes de bésica

Foto No. 5: Entrevista con la Vicerrectora
de la Unidad Educativa “5 de Junio”.
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ANEXO No. 7: Cronograma de Trabajo

2013 2014
ACTIVIDADES
1123|412/ 3,4,1/2/3/4/1,2|3/4|1|2 3/4/1|2|3/4/1 2 3
Iniciacién del
1 X X X| X
Proyecto

Presentacion de la
2 | primera parte del X| X X
Proyecto

Revision del avance

del proyecto

Revisién y avance
5 | del proyecto X
(tutorias)

Anélisis de los Datos
6 | consignados en el X X
proyecto

Revision y entrega
del Proyecto

Sustentacion del

8 X
Proyecto
Correccién del
9 X | X

Proyecto
Aplicacion de

10 X| X
encuestas
Procesamiento de

11 X X X
resultados
Disefio de la

12 X
propuesta
Revision y anillado

13 . X X
de la tesis
Entrega de tesis

14 . X
anillada

Sustentacion y
15 | defensa de la Tesis X
de Grado
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