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Introduccion

La educacién es el pilar fundamental para el desarrollo integral de cada individuo lo que
permite ampliar sus habilidades y destrezas, vinculado con la sociedad, la misma que dia a dia

requiere profesionales con un alto grado de preparacion.

Existe a nivel mundial lineas de investigacién sobre el aprendizaje en las matematicas y que a
su vez se constituye en un &rea de estudio didactica en los contenidos de las matemaéticas, por
ser una indagacion sistematica para comprender o mejorar aspectos relacionados con la

seleccion y estructuracion de las ideas matematicas a ensefiar o aprender.

En la actualidad han sido innumerables los esfuerzos por superar las deficiencias de los
estudiantes en el aprendizaje de las ciencias basicas y muy particularmente en el area de las

matematicas.

Es notorio e importante sefialar que el avance significativo de la didactica en el aprendizaje de
las matematicas esta determinado por evolutivas ampliaciones en lo que respecta al uso de la
didactica como recurso de reforzamiento, estas ampliaciones representan cambios que por su

puesto modifican positivamente la didactica como disciplina cientifica.

En el presente trabajo de investigacion se determinard el grado de influencia de los
procedimientos didacticos memoristicos en el area de matematicas en los educando del tercer

grado de educacion bésica en las Unidad Educativa "Eugenio Espejo” del Cantén Valencia.
Este trabajo esta estructurado de la siguiente manera:

Capitulo I, contiene el planteamiento del problema en funcién del ser de los procedimientos
didacticos en el aprendizaje de las matematicas, los objetivos del estudio, asi como la

justificacion y delimitacion del mismo.

Capitulo I, se presentan los antecedentes que guardan relacion con el proyecto, bases tedricas

y legales que lo fundamentan y el cuadro de variables.



En el capitulo I11.- en este punto se expresan los resultados de la investigacion, en donde se
desarrolla los resultados obtenidos en la encuesta aplicada a los estudiantes y entrevista
aplicada a los docentes de la carrera de cosmetologia, datos que fueron analizados e
interpretados con gréficos estadisticos, ademés las conclusiones y recomendaciones que se

determinaron en la investigacion en base a los resultados.

Por altimo, en el capitulo V.- en este punto se desarrolla la propuesta de aplicacién basandose
en los resultados de la investigacion, la misma que esta fundamentada en antecedentes, su
justificacion, los objetivos general y especificos de la propuesta y el proceso de la estructura

general dela propuesta, finalizando con la bibliografia y anexos recopilados en la investigacion



CAPITULO I
EL PROBLEMA

1.1. Idea O Tema

PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS MEMORISTICOS Y EL APRENDIZAIJE DE LAS
MATEMATICAS EN LOS ESTUDIANTES DE LA UNIDAD EDUCATIVA “EUGENIO
ESPEJO”, RCTO. LA CADENA DEL CANTON VALENCIA 2019.

1.2. Marco contextual

1.2.1. Contexto Internacional

El logro y aprendizaje exitoso en matematicas sigue siendo un desafio a nivel mundial, y se
realizan grandes esfuerzos para avanzar en propuestas de mejora, generalmente involucran al
profesorado, en términos de su formacion, perfeccionamiento o practica de aula. Los esfuerzos
también se orientan hacia el examen del rol de diversas variables o factores que pueden predecir

o relacionarse con un mejor nivel de aprovechamiento de esta materia escolar.

Todo ello revela el caracter complejo y multifactorial de la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, que obliga a los diversos agentes educativos e investigadores a avanzar y
profundizar ain mas en su estudio. Con la finalidad de contribuir al examen critico y empirico
de algunas variables contextuales o socio cognitivas asociadas al aprendizaje de las
matematicas o la resolucion de problemas, como también al examen de algunas propuestas de
innovacion en el area y la evaluacion de su impacto en algunas competencias o habilidades
matematicas, se presenta un conjunto de trabajos derivados de la investigacion de grupos de

investigacion de amplia y destacada trayectoria en el area.

En la revista Psychology, Society and Education, retine un total de diez articulos cuyo
objetivo principal es contribuir con evidencia y alternativas de analisis a un area del aprendizaje

escolar asociada generalmente con altos niveles de fracaso y emociones negativas.



En todo sistema educativo formal esta presente la asignatura de matematicas en el curriculo.
Casi no importa el pais que se visite, el curriculo considera relevante el aprendizaje de esta
disciplina. A pesar de esta intencién consensuada, tal acuerdo deja de existir al momento de
resolver cual podria ser la mejor manera de poder llevar a cabo el proceso de ensefianza-
aprendizaje de esta disciplina en el aula, pues en dicho proceso intervienen multiples factores,
como por ejemplo, la formacion que tengan los profesores, su seguridad sobre la disciplina,
la didactica utilizada en el aula, la autonomia de trabajo, el nivel cultural de los padres, el clima
escolar y propuesta educativa del establecimiento, por mencionar algunos.

Hay abundante literatura que muestra efectos directos, indirectos, individuales y conjuntos
de estos y otros factores en el estudio de las matematicas escolares. Es tal la cantidad de factores
y agentes involucrados y tan intrincada su interrelacion que se hace dificil explicar en términos
sencillos las diferencias en los niveles observados en diferentes pruebas tales como PISA
(OECD, 2019). Esto puede explicar la razon por la cual algunos intentos de adaptar parte o la
totalidad de las metodologias de ensefianza de las matematicas no han tenido el mismo conjunto

de resultados exitosos que ellas han tenido en el pais de origen.

En los Gltimos afios, se ha relevado también el rol que tienen las emociones en el aprendizaje
de las matematicas. Tal como indica (Pekrun, 2014), el aula es un lugar de emociones, en
donde los estudiantes pueden experimentar una serie de estados, como entusiasmo, admiracion,
empatia, envidia hacia los pares, aburrimiento, persistencia, etc., siendo probablemente algunos
de esos estados moderados por su propio entorno familiar.

También las creencias de los profesores(as) han relevado tener un rol importante a la hora
de explicar algunos resultados. Asi por ejemplo, las creencias, predisposiciones o
preconcepciones que puedan tener los profesores(as) para preferir o desestimar incursionar en
nuevas metodologias de ensefianza, en la manera en que facilitan o inhiben la autonomia por
considerarla poco formal, o en la manera en que perciben y transmiten el saber matematico,
tendran efectos directos en el discurso didactico, entendido éste como aquella disertacion
estructurada, en condiciones situacionales propicias, que interactta a través del lenguaje como
factor fundamental y que puede estructurar contingencias de indole intra, extra o

transituacional). Muy relacionado con lo anterior, hay evidencia de una relacién positiva entre



el autoconcepto matematico y el logro matematico, y las habilidades matematicas

automatizadas, lo cual esta en linea con las expectativas basadas en estudios previos

1.2.2. Contexto Nacional

En el Ecuador como en el resto del mundo, existen materiales didacticos excelentes que
pueden ayudar a un docente a impartir su clase, mejorarla o que les pueden servir de apoyo en
su labor. Estos materiales didacticos pueden ser seleccionados de una gran cantidad de ellos,
de los realizados por editoriales o aquellos que cada docente con la experiencia llega a
confeccionar. Sin embargo, en la actualidad, los docentes han descuidado este aspecto tan
importante, alegando la falta de tiempo, la crisis economica, etc. a 'y han limitado la utilizacion
de recursos didacticos a los més tradicionales, como son los carteles, libros, documentos de

apoyo, descuidando la investigacion y la innovacion en este ambito (Gomez, 2009).

Los recursos didacticos deben estar orientados a un fin y organizados en funcién de los
criterios de referencia del curriculo, el valor pedagogico de los medios esta intimamente
relacionado con el contexto en que se usan, mas que en sus propias cualidades y posibilidades

especificas.

La inclusion de los recursos didacticos en un determinado contexto educativo exige que el
profesor o el equipo docente correspondiente tengan claros cuales son las principales funciones
que pueden desemperiar los medios en el proceso de ensefianza-aprendizaje porque implica
acciones de motivacion, despierta interés, adquisicion de conocimientos, manipulacion,

demostracion, experimentacion y explicacion.

1.2.3. Contexto local

La educacion ecuatoriana en la actualidad ha tenido cambios con la actualizacion de la
reforma curricular, dando como resultado falencias y confusiones debido a que no existe una
responsabilidad y una participacion conjunta de los docentes, estudiantes, padres de familia
y comunidad educativa, que contribuyan de forma activa en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.



En la actualidad se siguen utilizando métodos de ensefianza tradicionalista que no dan
cabida a la duda ni a la comprension, impidiendo a los estudiantes que adquiera capacidades
de investigacion que le faculte a aprender de manera autonoma utilizando los medios
tecnoldgicos e informéticos, y desarrollar sus capacidades intelectuales, habilidades,

destrezas, valores éticos y morales.

La ensefianza de la matematica también constituye un problema por la falta de actualizacion
profesional de los docentes, la incapacidad de rendir evaluaciones que realiza el Ministerio
de Educacion, la falta de conocimientos de herramientas, materiales y software educativos
para su practica profesional, debido a esto no se aplica la matematica como una herramienta
atil para la construccion de esquemas de pensamiento I6gico formal por medio de procesos

matematicos.

En base a esta realidad es necesario asumir el compromiso de cambiar de actitud por parte
de los docentes que dictan la asignatura de matematica, que permitan un proceso educativo
innovador empleando estrategias metodologicas y didacticas en el cual conlleve a los
estudiantes a desarrollar habilidades, destrezas y asi mejorar su capacidad intelectual

cognitiva.

La utilizacion de las TICS como herramienta para la ensefianza — aprendizaje de la
matematica puede ser una opcion y asi relacionar la teoria con la préactica en los laboratorios

equipados o en un virtual.

1.2.4. Contexto Institucional

La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la
construccion de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional.
La educacion respondera al interés publico y no estara al servicio de intereses individuales y
corporativos. Se garantizara el acceso universal, permanencia, movilidad y egreso sin
discriminacion alguna y la obligatoriedad en el nivel inicial, basico y bachillerato o su

equivalente.



Es derecho de toda persona y comunidad interactuar entre culturas y participar en una
sociedad que aprende. El Estado promovera el dialogo intercultural en sus maultiples
dimensiones. EIl aprendizaje se desarrollara de forma escolarizada y no escolarizada. La
educacion publica sera universal y laica en todos sus niveles, y gratuita hasta el tercer nivel de

educacion superior inclusive.

En la Unidad Educativa Eugenio Espejo, del Canton Valencia, la ensefianza de la
matematica generalmente es considerada como una de las materias mas dificiles y menos
agradables, este concepto se ha venido transmitiendo afo tras afio, lo cual no es el todo cierto,
en todo caso lo correcto seria decir que las metodologias utilizadas por algunos docentes de
matematica es uno de los factores mas incidentes en el bajo rendimiento académico de los
estudiantes, sin dejar a un lado otros factores de tipo social que pueden intervenir en dicho
problema, es decir, tomando en cuenta las caracteristicas y preferencias actuales de los
adolescentes que sin duda alguna les alejan cada vez mas de todo aquello que les implique

estudiar.

La ensefianza tradicional de la matematica por los docentes de la institucion influye en el
estudiante lo que lo hace ser memoristico, pues le brinda poco interés y ayudar a los estudiantes
a desarrollar ideas conceptuales e incluso a conectar los procedimientos que estan aprendiendo

con los conceptos que aprendieron anteriormente y desarrollar su pensamiento l6gico

1.3. Situacion problemética

El aprendizaje de las matematicas es entendido como una adquisicion por parte del
educando, de una conceptualizacion basica de habitos matematicos que permiten reaccionar
adecuadamente ante un acto educativo, donde se puede descubrir relaciones o reconocer
estructuras matematicas que conllevan a posibles conocimientos. Todo esto como punto de
partida probable, contribuye en forma significativa a elevar el nivel de adquisicién de

conocimientos en el area de matematicas y sus implicaciones en otras areas.



El aprendizaje de las matematicas, como una disciplina cientifica que aplicada se puede
desarrollar a partir de la Psicologia de la Educacion, que estudia variables psicoldgicas y su
interaccion con los componentes del aprendizaje. De acuerdo a lo expuesto por el autor, la
estrategia para el aprendizaje de las matematicas se imparte de unos sujetos especificos que
pretenden dar conocimiento sobre contenidos o destrezas concretas a los educandos en un

contexto determinado.

1.4. Planteamiento del problema

La ensefianza de las matematicas debe constituir una actividad problematizadora, en este
caso una situacion se considera problematica para un alumno cuando éste debe, pero no puede
responder en lo inmediato, satisfactoriamente a una exigencia del medio, todo esto, porque sabe
o no lo puede hacer, o tiene dudas. Desde el punto de vista cognoscitivo existe un desequilibrio

que le genera una tension, una inquietud, un deseo de hacer algo.

En la escuela de educacion bésica media se ha detectado la falta de aplicacion de
procedimientos didacticos que ayuden a mejorar el aprendizaje de las matemaéticas, lo cual

puede ser una causa del bajo rendimiento en los estudiantes.

1.4.1. Problema general

¢De qué manera los procedimientos didacticos memoristicos influyen en los estudiantes
del tercer grado de educacién basica, de la Unidad Educativa Eugenio Espejo, del Canton

Valencia?

1.4.2. Subproblemas especificos

e ;Cuales son los procedimientos didacticos que utilizan los docentes del area
matematicos?
e ;Cual es el nivel de aprendizaje de los estudiantes mediante los procedimientos

didacticos que utilizan los docentes?



e Como se podra mejorar el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de la

Unidad Educativa Eugenio Espejo?

1.5. Delimitacion de la investigacion

Delimitacion espacial.

Esta investigacion se realizara en la Unidad Educativa Eugenio Espejo, del Canton Valencia,

Provincia Los Rios.

Delimitacion temporal.

Este proyecto de investigacion se desarrollara en el afio 2020

Delimitacién demogréfica.

Esta investigacion se realizara con los estudiantes y docentes de Educacion Basica Media

de la Unidad Educativa Eugenio Espejo, del Cantén Valencia, Provincia Los Rios.

1.6. Justificacion

Uno de los retos mas importantes que la educacion tiene en nuestro Pais es que los nifios
que se encuentran inscritos en las escuelas publicas y privadas logren acceder a las matematicas

cuando inician su proceso de formacidn basica

Al inicio de la educacion bésica los nifios ven en las matematicas (nimeros) un camino
dificil de comprender, ya que la los nimeros, requieren del fortalecimiento permanente de los
apoyos didacticos a los que directamente recurrimos los maestros de este nivel educativo siendo
varios y diversos materiales que consultar, sin olvidar que el propdsito de esta actividad recae
en que los alumnos logren un sinfin de conocimientos que de las matematicas emanan y que
de esta misma forma se encuentran impresas en la diversidad de textos, como libros, revistas,

periodicos, graficos, entre otros.
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Para lograr lo expuesto es conveniente y necesario que el aprendizaje de las matematicas se
adquiera relacionando el lenguaje numeérico y escrito aunque estas dos formas de aprendizaje
mantienen una diferencia en su adquisicion se hace mencion que con la evolucién de una se
conforma la otra. Entre estos factores condicionantes estan, la predisposicion de rechazo a la

asignatura que existe en los alumnos debido a los procedimientos didacticos que se aplican.

Por lo que se propone que en el area de matematicas especificamente se ejecuten otros
procedimientos que no sean los memoristicos y rutinarios con la finalidad de mejorar la
ensefianza — aprendizaje de los estudiantes. De acuerdo al estudio realizado se establece que se
aplique procedimientos didacticos desarrolladores, en los que el alumno va a tener un mejor

entendimiento sobre la materia, a la vez va a desarrollar destreza y habilidades.

1.7. Objetivo de investigacion

1.7.1. Obijetivo general

Determinar la influencia de los procedimientos didacticos memoristicos en el aprendizaje de
las matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa Eugenio Espejo, del Canton

Valencia

1.7.2. Objetivos especificos

e Analizar los procedimientos didacticos memoristicos que aplican los docentes del area

matematicas mediante una entrevista

e Determinar el nivel de aprendizaje de los estudiantes con los procedimientos

didacticos que aplican los docentes en la actualidad mediante una encuesta

e Disefiar un manual acerca de los procedimientos didacticos memoristicos que mejoren
el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa Eugenio

Espejo

11



CAPITULO ILI.
MARCO TEORICO O REFERENCIAL

2.1. Marco conceptual.

2.1.1. Procedimientos

Es un término que hace referencia a la accion que consiste en proceder, que significa actuar
de una forma determinada. El concepto, por otra parte, esta vinculado a un método o una

manera de ejecutar algo (Barcia, 2010).

2.1.2. Didactico

Es la disciplina cientifico-pedagdgica que tiene como objeto de estudio los procesos y
elementos existentes en la ensefianza y el aprendizaje. Es, por tanto, la parte de la pedagogia
que se ocupa de las técnicas y métodos de ensefianza, destinados a plasmar en la realidad las

pautas de las teorias pedagdgicas (Avila, 2009).

2.1.3. Memoristico

Se entiende por aprendizaje memoristico el que promueve la adquisicién de nuevos
conocimientos mediante la retencion. El concepto de aprendizaje memoristico puede
entenderse desde dos Opticas muy distintas: como una consecuencia del aprendizaje
mecanicista o bien, por el contrario, como una consecuencia necesaria del aprendizaje

significativo (Hernandez, 2009).

En general, tiende a asociarse aprendizaje mecanicista con aprendizaje memoristico, pues
aquel se lleva a cabo a partir de conductas repetitivas y mecanicas que provocan una retencion.
En este caso, la informacion retenida se convierte en una informacion almacenada sin conexién

con los conocimientos previos (Hernandez, 2009).
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Desde la psicologia cognitiva se considera que si el aprendizaje se logra s6lo mediante la
repeticion al poco tiempo se olvidara, ya que los nuevos conocimientos se incorporan de forma
arbitraria en la estructura cognitiva del alumno y no quedan almacenados en la memoria.
(Hernandez, 2009)

2.1.4. Los procedimientos didacticos

El aprendizaje memoristico se considera como la actividad de aprendizaje méas basica y
rudimentaria que se ha empleado a través del tiempo solapado bajo la escuela tradicional
(Baray, 2010).

El aprendizaje repetitivo se da cuando se dedica a memorizar de manera textual lo que esta
en los contenidos sin comprenderlos y solo se basa en lo que dice ahi, en este aprendizaje el
alumno no es critico, no razona solo se conforma con repetir lo que esta escrito sin entender o
analizar el mensaje que quiere decir, ya que para ellos no es necesario comprender la

informacion (Baray, 2010).

La descripcién de los procedimientos empleados en la didactica de la fraseologia. Hemos
mencionado ya las listas de expresiones. La presentacion de listas de vocabulario y de
expresiones fraseoldgicas con un significado fijado fue un recurso utilizado ampliamente en
las aulas de E/LE hace algunos afios. La memorizacion era la Unica destreza que debia
desarrollar el alumno (Baray, 2010).

Con frecuencia, ese proceso de memorizacion no se respaldaba siquiera en la existencia de
un criterio vertebrador de dichos inventarios y ese era el principal problema de este método.
De hecho, parece que los hablantes nativos llegan al dominio de las expresiones fraseolédgicas
también a partir de la repeticion y retencién de las formas y de los significados de dichas
estructuras. Sin embargo, parece ampliamente demostrado en la actualidad que este
procedimiento de ensefianza no es adecuado en la adquisicién de una segunda o tercera lengua
(Baray, 2010).
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Los procedimientos didacticos son complemento de los métodos de ensefianza, constituyen
"herramientas que le permiten al docente orientar y dirigir la actividad del alumnos
colectividad, de modo tal que la influencia de los "otros", propicie el desarrollo individual,
estimulando el pensamiento logico, el pensamiento tedrico y la independencia cognitiva,

motivandolo a "pensar” en un "clima favorable de aprendizaje™ (Castellanos, 2009).

La Didactica desarrolladora funciona con las categorias ensefianza, aprendizaje y estrategias

desarrolladoras, fundamentadas en el paradigma histérico cultural (Castellanos, 2009).

Se considera que la ensefianza desarrolladora "es el proceso sistémico de transmision de la
cultura en la institucion escolar en funcion del encargo social, que se organiza a partir de los
niveles de desarrollo actual y potencial de los estudiantes, y conduce al transito continuo hacia
niveles superiores de desarrollo, con la finalidad de formar una personalidad integral y
autodeterminada, capaz de transformarse y transformar su realidad en un contexto histérico
concreto, siendo lo esencial, la autodeterminacion, segun la cual el sujeto deviene agente de su

propio desarrollo” (Castellanos, 2009).

En este proceso, el maestro asume el papel de mediador; pero esta funciébn mediadora
pueden realizarla en otros contextos los padres u otras personas que guien al nifio en la
adquisicion de nuevos conocimientos y en el desarrollo de habilidades, capacidades y valores
(Castellanos, 2009).

El aprendizaje desarrollador es aquel que garantiza en el individuo la apropiacién activa y
creadora de la cultura, propiciando el desarrollo de su auto perfeccionamiento constante, de su
autonomia y autodeterminacion, en intima conexion con los necesarios procesos de

socializacion, compromiso y responsabilidad social (Castellanos, 2009).

Las estrategias de aprendizaje son ciertos modos adquiridos de uso de la actividad
cognoscitiva individual que el sujeto utiliza deliberadamente, con intencién de planificar de un
modo consciente o parcialmente consciente, la forma de solucionar problemas que implican la

obtencion de aprendizajes (Castellanos, 2009).
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Un proceso de ensefianza aprendizaje desarrollador debe ser aquel que constituye un sistema
donde tanto la ensefianza como el aprendizaje, como subsistemas, se basan en una educacién
desarrolladora, lo que implica una comunicacién y una actividad intencionales, cuyo accionar
didactico genera estrategias de aprendizajes para el desarrollo de una personalidad integral y
auto determinada del educando, el docente debe modificar los procedimientos de ensefianza

n

adicionando caracteristicas que profundicen en lo interno "...que promuevan el analisis, la
sintesis, la comparacion, la abstraccion, la generalizacion, la induccién, la deduccion, la
demostracion, la basqueda de las consecuencias, la busqueda de la esencia entre otros
elementos importantes, que conduzcan a un pensamiento cualitativamente superior y que
permitan a su vez, no solo el desarrollo cognitivo, sino también el de los sentimientos, actitudes,

valores, convicciones (Castellanos, 2009).

Segun (Castro, 2008) algunos de los procedimientos didacticos utilizados en la escuela
cubana actual y que pueden ser utilizados en el marco de una ensefianza que proponga el

desarrollo del alumno son:

Aprendo a preguntar: El procedimiento implica que los alumnos elaboren preguntas lo
que permite involucrarlo en el proceso de educativo, motivandolo y estimulando los procesos
I6gicos de su pensamiento e independencia cognoscitiva, ademas de que contribuye en el

fortalecimiento de sus modos de expresion (Silvestre, 2008).

Busco las caracteristicas: Facilita conocer como es lo que estudia, a partir de la
observacion, la descripcion, la comparacion, entre otros procedimientos y poder determinar sus

caracteristicas, cualidades o propiedades generales y particulares (Silvestre, 2008).

Aprendo a observar y describir: Procedimiento didactico que se fundamenta en la
observacion y descripcion guiada de objetos, modelos o representaciones de hechos,

fendmenos o procesos naturales o sociales, responde a como es o son estos (Silvestre, 2008).

Ejemplifico: El alumno se representa e identifica esa esencia, compara y encuentra
ejemplos del concepto que estudia, ademas se motiva hacia la busqueda independiente
(Silvestre, 2008).
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Busco contraejemplos: A partir del planteamiento el alumno de una situacion
contradictoria que tiene que resolver, la busqueda de la solucion debe conducir a que el alumno

llegue a las propiedades esenciales del concepto (Silvestre, 2008).

Planteo suposiciones: Consiste en que el alumno a partir del analisis de problematicas
planteadas o que surjan durante la observacion, refiera hipétesis o posibles soluciones a las

mismas (Silvestre, 2008).

Semejanzas y diferencias: Consiste en la comparacion de objetos, hechos, fenémenos o

procesos, estableciendo diferencias y semejanzas entre ellos (Silvestre, 2008).

Busco mis argumentos: Permite que el alumno busque, integre, y exprese las idea, que
sustentan la veracidad o conformidad de juicios sobre un hecho, objeto, fendmeno o proceso

natural o social (Silvestre, 2008).

Aprendo a valorar: Propone que los alumnos aprendan a tomar una posicion critica ante
un objeto, hecho o fendbmeno, proceso natural o social, incluso de personalidades. Todos estos
procedimientos didacticos desarrolladores aplicados de forma correcta, estimularan el

desarrollo de habilidades intelectuales (Silvestre, 2008).

2.1.5. Punto de vista en didactica de las matematicas.

Anteriormente se consideraba que la ensefianza de la matemaéticas era un arte y como tal,
dificilmente susceptible de ser analizada, controlada y sometida a reglas. Se supone que el
aprendizaje dependia sélo del grado en que el docente dominara dicho arte y, al mismo tiempo,
de la voluntad y la capacidad de los alumnos para dejarse moldear por el artista. Esta forma un
tanto magica de considerar el aprendizaje de las matematicas fue evolucionando a medida que
crecia el interés por entender y explicar la aplicacion de la didactica como parte de la disciplina

de las mateméticas (Avila, 2009).
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Asi fue consolidandose un punto de vista que denominamos clasico y que rompe con la
vision magica y considera el aprendizaje general, y el de las matematicas en particular como
un proceso psico-congnitivo fuertemente influenciado por factores motivacionales, afectivos y
sociales. De esta manera para analizar la evolucion de la didactica en matematicas se dan a

conocer dos caracteristicas generales (Avila, 2009).

2.1.6. Ladidactica como estrategia centrada en el Docente.

Segun Hernandez (2006) dice que, esto significa que recoge, reformula, amplia y sistematiza
las cuestiones que constituyen inicialmente la problematica del docente, las cuales estan muy

condicionadas en la cultura escolar, entre estas cuestiones se pueden citar:

El problema de la naturaleza de los conocimientos del Docente previos de los alumnos, la
motivacion necesaria para el aprendizaje, los instrumentos de la ensefianza y el como ensefiar
las matematicas y el como evaluar a los alumnos. Desde este punto de vista, la didactica de las
matematicas tiene como objetivo principal proporcionar al docente los recursos profesionales
que éste necesita para llevar a cabo sus funciones de manera satisfactoria posible (Hernandez,
2009).

El segundo enfoque estad centrado en la actividad docente, aunque esté centrado en el
docente, comparte el interés basico para las instrucciones del alumno, en el sentido amplio de
saber y saber hacer de los conocimientos que debe tener el docente para favorecer el
aprendizaje efectivo de los alumnos, de alli que la formacion docente debe empezar por la
transformacion del pensamiento docente espontaneo en un sentido analogo a la necesidad de

transformar el pensamiento espontaneo del alumno (Avila, 2009).

2.1.7. Aprendizaje

Segun Coll (2010) manifiesta que el proceso a través del cual se adquieren o modifican
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como resultado del estudio, la

experiencia, la instruccion, el razonamiento y la observacion. Este proceso puede ser analizado
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desde distintas perspectivas, por lo que existen distintas teorias del aprendizaje. El aprendizaje

es una de las funciones mentales mas importantes en humanos, animales y sistemas artificiales.

El aprendizaje humano, se relaciona normalmente con la educacion y el desarrollo del
individuo. Debe orientarse correctamente a la vez que se necesita que el estudiante se encuentre
motivado. El aprendizaje se desarrolla como un proceso, a través del cual se van ir adquiriendo
habilidades, asimilando informacién y adoptando nuevas estrategias de conocimiento (Pozo,
2008).

El aprendizaje es el conocimiento que se adquiere de un arte u oficio, iniciandose por las
tareas mas simples” Es una actividad individual que se desarrolla con el contexto social y
cultural, construyéndose nuevos conocimientos y produciendo cambios en el cerebro del
estudiante, mejorando la capacidad de pensar y comprender su habilidad para percibir los

acontecimientos de su entorno (Vega, 2008).

2.1.8. Aprendizaje significativo

Segun Coll (2010) manifiesta que el tipo de aprendizaje en que un estudiante relaciona la
informacion nueva con la que ya posee, reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en
este proceso. Dicho de otro modo, la estructura de los conocimientos previos condiciona los
nuevos conocimientos y experiencias, y éstos, a su vez, modifican y reestructuran aquellos.

Este concepto y teoria estdn enmarcados en el marco de la psicologia constructivista.

Segun Ausubel 1994 citado por Vega (2008) plantea que el aprendizaje es significativo
cuando los contenidos: Son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que
las ideas se relacionan con algln aspecto existente especificamente relevante de la estructura
cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una

proposicion

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar lo que el individuo

ya sabe de tal manera que establezca una relacion con aquello que debe aprender. Este proceso
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tiene lugar si el educando tiene en su estructura cognitiva conceptos, estos son: ideas,
proposiciones, estables y definidos, con los cuales la nueva informacién puede interactuar
(Vega, 2008)

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién "se conecta" con un
concepto relevante("subsunsor”) pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las
nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la
medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y
disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje"

a las primeras (Vega, 2008).

2.1.9. Proceso de aprendizaje

Segun Coll (2010) dice que el proceso de aprendizaje es una actividad individual que se
desarrolla en un contexto social y cultural. Es el resultado de procesos cognitivos individuales
mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas informaciones (hechos, conceptos,
procedimientos, valores), se construyen nuevas representaciones mentales significativas y
funcionales (conocimientos), que luego se pueden aplicar en situaciones diferentes a los

contextos donde se aprendieron.

Segun Guevara, Bertran, & Monte (2009) propusieron que el proceso de aprendizaje es una
actividad individual que se desarrolla en un contexto social y cultural. Es el resultado de
procesos cognitivos individuales mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas
informaciones (hechos, conceptos, procedimientos, valores), se construyen nuevas
representaciones mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego se pueden
aplicar en situaciones diferentes a los contextos donde se aprendieron. Aprender no solamente
consiste en memorizar informacion, es necesario también otras operaciones cognitivas que

implican: conocer, comprender, aplicar, analizar, sintetizar y valorar.

Para Gagné 1986 citado por Flores (2009), dice que los procesos de aprendizaje consisten

en el cambio de una capacidad o disposicion humana, que persiste en el tiempo y que no puede
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ser atribuido al proceso de maduracién. EI cambio se produce en la conducta del individuo,

posibilitando inferir que el cambio se logra a traves del aprendizaje.

La informacion, los estimulos del ambiente, se recibe a través de los receptores, que son
estructuras en el sistema nervioso central del individuo. De alli pasan a lo que Gagné llama el
registro sensorial, que es una estructura hipotética a través de la cual los objetos y los eventos
son codificados de forma tal que obtienen validez para el cerebro. Esta informacién pasa a la
memoria de corto plazo donde es nuevamente codificada, pero esta vez de forma conceptual
(Flores, 2009)

2.1.10. Teorias conductistas

Condicionamiento clasico. Un tipo de aprendizaje en el cual un estimulo neutro (tipo de
estimulo que antes del condicionamiento, no genera en forma natural la respuesta que nos
interesa) genera una respuesta después de que se asocia con un estimulo que provoca de forma
natural esa respuesta. Cuando se completa el condicionamiento, el antes estimulo neutro
procede a ser un estimulo condicionado que provoca la respuesta condicionada (Monereo,
Castello, Clariana, & Palma, 2009)

Conductismo. Sobre condicionamiento clasico y sobre el esfuerzo, intenta explicar el
aprendizaje a partir de unas leyes y mecanismos comunes para todos los individuos. Fueron los
iniciadores en el estudio del comportamiento animal, posteriormente relacionado con el
humano. El conductismo establece que el aprendizaje es un cambio en la forma de
comportamiento en funcién a los cambios del entorno. Segun esta teoria, el aprendizaje es el
resultado de la asociacion de estimulos y respuestas. (Monereo, Castell6, Clariana, & Palma,
2009)

Reforzamiento. Para el aprendizaje repetitivo un tipo de reforzamiento, mediante el cual
un estimulo aumentaba la probabilidad de que se repita un determinado comportamiento
anterior. Existen diversos reforzadores que actdan en todos los seres humanos de forma variada
para inducir a la repetitividad de un comportamiento deseado. Entre ellos podemos destacar:

los bonos, los juguetes y las buenas calificaciones sirven como reforzadores muy utiles. Por
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otra parte, no todos los reforzadores sirven de manera igual y significativa en todas las
personas, puede haber un tipo de reforzador que no propicie el mismo indice de repetitividad

de una conducta, incluso, puede cesarla por completo (Pérez, 2009)

Teoria del aprendizaje social. El aprendizaje observacional o vicario. Segun su teoria se
aprenden nuevas conductas a través del refuerzo o castigo, o a través del aprendizaje
observacional, en ausencia de reforzamiento directo a través de la observacion de la conducta

en otros sujetos y las recompensas o castigos que los mismos obtienen (Pérez, 2009)

2.1.11. Teorias cognitivas

Aprendizaje por descubrimiento. La perspectiva del aprendizaje por descubrimiento,
desarrollada por J. Bruner, atribuye una gran importancia a la actividad directa de los

estudiantes sobre la realidad (Flores, 2009)

Aprendizaje significativo. Que el aprendizaje debe ser significativo, no memoristico, y
para ello los nuevos conocimientos deben relacionarse con los saberes previos que posea el
aprendiz. Frente al aprendizaje por descubrimiento de Bruner, defiende el aprendizaje por
recepcion donde el profesor estructura los contenidos y las actividades a realizar para que los

conocimientos sean significativos para los estudiantes (Flores, 2009)

Cognitivismo. La psicologia cognitivista, basada en las teorias del procesamiento de la
informacion y recogiendo también algunas ideas conductistas (refuerzo, andlisis de tareas) y
del aprendizaje significativo, aparece en la década de los sesenta y pretende dar una explicacion

mas detallada de los procesos de aprendizaje (Pérez, 2009)

Constructivismo. Que para el aprendizaje es necesario un desfase Optimo entre los
esquemas que el alumno ya posee y el nuevo conocimiento que se propone. "Cuando el objeto
de conocimiento esta alejado de los esquemas que dispone el sujeto, este no podré atribuirle
significacion alguna y el proceso de ensefianza/aprendizaje sera incapaz de desembocar". Sin

embargo, si el conocimiento no presenta resistencias, el alumno lo podra agregar a sus
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esquemas con un grado de motivacion y el proceso de ensefianza/aprendizaje se lograra

correctamente. (Flores, 2009)

Socio-constructivismo. Basado en muchas de las ideas, considera también los aprendizajes
como un proceso personal de construccion de nuevos conocimientos a partir de los saberes
previos (actividad instrumental), pero inseparable de la situacion en la que se produce. El

aprendizaje es un proceso que esta intimamente relacionado con la sociedad (Pérez, 2009)

2.1.12. Teoria del procesamiento de la informacién

Teoria del procesamiento de la informacion. La teoria del procesamiento de la
informacion, influida por los estudios cibernéticos de los afios cincuenta y sesenta, presenta
una explicacién sobre los procesos internos que se producen durante el aprendizaje (Flores,
2009)

Colectivismo. Pertenece a la era digital, ha sido desarrollada por Siemens 1986 citado por
Flores (2009) que se ha basado en el andlisis de las limitaciones del conductismo, el
cognitivismo y el constructivismo, para explicar el efecto que la tecnologia ha tenido sobre la

manera en que actualmente vivimos, nos comunicamos y aprendemos.

2.1.13. Aprendizaje de las Matematicas

Las matematicas son un conjunto de saberes y de practicas asociados, en una primera
aproximacion, al uso reflexivo de los numeros y de las formas, y de los lenguajes que se van
progresivamente completando hasta constituir un modo valioso de analizar situaciones
variadas. Permiten estructurar el conocimiento que se obtiene de la realidad, analizarla y lograr

una informacién nueva para conocerla mejor, valorarla y tomar decisiones (Hernandez, 2009).

La mayor complejidad de las herramientas matematicas que se sea capaz de utilizar permite,
a su vez, el tratamiento de una gran variedad de situaciones y una informacién mas rica. Por
ello, a lo largo de la escolaridad basica, el aprendizaje de las matematicas ha de ir dirigido a

enriquecer sus posibilidades de utilizacion (Hernandez, 2009).
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Se entienden asi las matematicas como un conjunto de cuestiones y problemas, de ideas y
formas de actuar y de tecnologias simbdlicas y organizativas que conllevan no sélo utilizar
cantidades y formas geométricas, sino, y sobre todo, hacerse preguntas, obtener modelos e
identificar relaciones y estructuras, de modo que, al analizar los fendmenos y situaciones que
se presentan en la realidad, se puedan obtener informaciones y conclusiones que inicialmente

no estaban explicitas (Hernandez, 2009).

2.1.14. La competencia matematica

La competencia matematicas consiste en la habilidad para utilizar y relacionar los nimeros,
sus operaciones basicas, los simbolos y las formas de expresion y razonamiento matematico,
tanto para producir e interpretar distintos tipos de informacién, como para ampliar el
conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y para resolver

problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo laboral (Avila, 2009).

Destrezas: Para la solucion de los problemas destrezas necesarias para aplicar principios y
procesos matematicos basicos en situaciones cotidianas del &mbito personal, social y laboral.
Anélisis y produccion de informacion de contenido matematico proveniente de cualquier
campo (Avila, 2009).

Actitudes: Actitud positiva basada en el respeto de la verdad y en la busqueda de la certeza

a través del razonamiento

La competencia matematicas cobra realidad y sentido en la medida que los elementos y
razonamientos matematicos son utilizados para enfrentarse a aquellas situaciones cotidianas
que los precisan. La propuesta de competencias matematicas, sin dejar de lado el caracter
formativo del area, acentlia su caracter instrumental y de puesta en practica, es decir, un
enfoque integrado de la misma que le hace ser reconocida en otras areas y materias del
curriculo (Avila, 2009).
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2.1.15. Competencias bésicas

Los contenidos matematicos adquiridos de forma integrada y contextualizada no so6lo
proporcionan conocimientos, desarrollo de capacidades y adquisicion de destrezas. Las
situaciones didacticas en las que se trabaja tienen unas caracteristicas particulares que
provocan, ademas, el desarrollo de un determinado esquema de valores y unas actitudes (Avila,
2009).

Comunicacién lingtistica: Comprender y producir textos que usen el codigo y el lenguaje

matematico (Kerlinger, 2008)

En todas las relaciones de ensefianza y aprendizaje de las matematicas y en particular en la
resolucion de problemas, adquiere especial importancia la expresion tanto oral como escrita de
los procesos realizados y de los razonamientos seguidos, puesto que ayudan a formalizar el

pensamiento.

El lenguaje matematico es, en si mismo, un vehiculo de comunicacion de ideas que destaca
por la precisién en sus términos y por su gran capacidad para transmitir conjeturas gracias a

un Iéxico propio de caracter sintético, simbolico y abstracto (Kerlinger, 2008).

La incorporacion de lo esencial del lenguaje matematico a la expresion habitual y la
adecuada precision en su uso (Kerlinger, 2008).

Matematicas: Capacidad para utilizar distintas formas de pensamiento matematico, con
objeto de interpretar y describir la realidad y actuar sobre ella. Los bloques de contenidos estan
orientados a aplicar aquellas destrezas y actitudes que permiten razonar matematicamente,
comprender una argumentacion matematicas y expresarse y comunicarse en el lenguaje
matematico, utilizando las herramientas adecuadas, e integrando el conocimiento matematico
con otros tipos de conocimiento para obtener conclusiones, reducir la incertidumbre y

enfrentarse a situaciones cotidianas de diferente grado de complejidad (Kerlinger, 2008).
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Aprender a aprender: Utilizar las herramientas matematicas basicas o comprender
informaciones que utilizan soportes matematicos como requisitos para el aprendizaje
(Kerlinger, 2008).

Los contenidos relacionados con la autonomia, la perseverancia y el esfuerzo para abordar
situaciones de creciente complejidad, la sistematizacion, la mirada critica y la habilidad para

comunicar con eficacia los resultados del propio trabajo (Kerlinger, 2008).

2.1.16. Estilos de ensefianza de matematica

La matematica como actividad posee una caracteristica fundamental: La matematizacion.
Matematizar es organizar y estructurar la informacién que aparece en un problema, identificar
los aspectos matematicos relevantes, descubrir regularidades, relaciones y estructuras. La
resolucion de problemas en matematicas distingue dos formas de matematizacion, horizontal
y vertical. “La matematizacion horizontal, nos lleva del mundo real al mundo de los simbolos

y posibilita tratar matematicamente un conjunto de problemas.” (Castafieda, 2007).

En esta actividad son caracteristicos los siguientes procesos:

e Identificar las matematicas en contextos generales Esquematizar
e Formulary visualizar un problema de varias maneras

e Descubrir relaciones y regularidades

e Reconocer aspectos isomorfos en diferentes problemas

e Transferir un problema real a uno matematico

e Transferir un problema real a un modelo matematico conocido

La matematizacion vertical, consiste en el tratamiento especificamente matematico de las
situaciones, y en tal actividad son caracteristicos los siguientes procesos. (Camacho, Gamez,

& Mufiiz, 2009)

Representar una relacion mediante una formula
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o Utilizar diferentes modelos

e Refinar y ajustar modelos

e Combinar e integrar modelos
e Probar regularidades

e Formular un concepto matemético nuevo

Podemos deducir, que estos dos componentes de la matematizacién pueden ayudarnos a
caracterizar los diferentes estilos o0 enfoques en la ensefianza de la matematica (Camacho,
Gamez, & Muiiiz, 2009).

2.2. Marco referencial sobre la problematica de investigacion.

En el trabajo investigativo de (Garcia, 2011), titulada “el concepto de aprendizaje
significativo en la teoria de David Ausubel y Joseph Novak. La construccion del Concepto
mediante un modelo de conocimiento, en donde hace referencia lo siguiente: Que el factor
principal para que un material sea potencialmente significativo es la forma en como estén
organizados los contenidos de aprendizaje. En este sentido el aprendizaje significativo nos
remite a los procesos de instruccion escolar, si los contenidos ensefiados tienen una

organizacion también tendran una estructura interna y un significado.

En ocasiones el material de aprendizaje presentado a los alumnos es vago y arbitrario, lo
que provoca que el alumno decida prenderlo de manera memorista al no encontrarle un sentido
y al no poder relacionarlo con sus conocimientos previos. Para evitar este tipo de situaciones
en la escuela: “La ensefianza tiene que ayudar a establecer tanto vinculos sustantivos y no
arbitrarios entre los nuevos contenidos y los conocimientos previos como permita la situacion”
(p.36) esos vinculos sustantivos se produciran en la medida que el profesor presente de manera
organizada los contendidos a impartir, Ausubel propone que la organizacién y presentacion
del material deben estar basados en los procesos de diferenciacidn progresiva y reconciliacién
integradora para la realizacion de estos procesos se necesita que el material de aprendizaje sea
presentado de manera jerarquica para una mejor diferenciacion, integracion y significatividad

de conceptos (Garcia, 2011).
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Para (Cervantes, 2010) en un articulo publicado en el centro virtual cervantes publica sobre
el proceso del aprendizaje memoristico, en donde manifiesta que, Se entiende por aprendizaje

memoristico el que promueve la adquisicion de nuevos conocimientos mediante la retencion.

El concepto de aprendizaje memoristico puede entenderse desde dos dpticas muy distintas:
como una consecuencia del aprendizaje mecanicista o bien, por el contrario, como una

consecuencia necesaria del aprendizaje significativo.

En general, tiende a asociarse aprendizaje mecanicista con aprendizaje memoristico, pues
aquel se lleva a cabo a partir de conductas repetitivas y mecanicas que provocan una retencion.
En este caso, la informacion retenida se convierte en una informacidn almacenada sin conexién

con los conocimientos previos (Cervantes, 2010).

Desde la psicologia cognitiva se considera que si el aprendizaje se logra s6lo mediante la
repeticion al poco tiempo se olvidara, ya que los nuevos conocimientos se incorporan de forma
arbitraria en la estructura cognitiva del alumno y no quedan almacenados en la memoria
(Cervantes, 2010).

Desde un enfoque cognitivista del aprendizaje, se aboga por un aprendizaje memoristico
basado en la comprension. Quiere esto decir que la memorizacion es comprensiva porque los
significados construidos se incorporan a los esquemas de conocimiento, modificandolos y
enriqueciéndolos. Dicho de otro modo, para que tenga lugar el aprendizaje significativo, es
necesario que la nueva informacion se incorpore a la estructura mental y pase a formar parte

de la memoria comprensiva.

Por lo tanto, la psicologia cognitiva se preocupa por el modo en que los conocimientos
adquiridos —significativamente— quedan memorizados, y habla del olvido como un
componente de la memorizacion. La idea clave es que la memorizacion basada en la
comprension —por oposicién a la memorizacion mecanica o repetitiva— es un componente

basico del aprendizaje significativo (Cervantes, 2010).
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A la luz de lo expuesto, es necesario proceder a una reconsideracion del papel que se
atribuye habitualmente a la memoria en el aprendizaje. Se ha de distinguir la memorizacién
mecanica y repetitiva, que tiene poco o nada de interés para el aprendizaje significativo, de la

, que es, contrariamente, un ingrediente fundamental de éste
(Cervantes, 2010).

La memoria no es tan sélo el recuerdo de lo que se ha aprendido, sino la base a partir de la
que se inician nuevos aprendizajes. Cuanto mas rica sea la estructura cognitiva del alumno,
maés grande serd la posibilidad de que pueda construir significados nuevos, es decir, mas grande
serd la capacidad de aprendizaje significativo. No hay que olvidar, y ello es muy importante,
que en determinadas circunstancias el memorizar ciertos rasgos o datos resulta imprescindible.
Por eso, no se trata de minusvalorar el papel esencial de la memoria, sino, en todo caso, la
estrategia didactica de la memorizacion indiscriminada como propuesta metodologica
(Cervantes, 2010).

(Ballester, 2002) en su articulo de investigacion titulado “el aprendizaje significativo en la
practica, en donde dice que Gonzélez, et al (2000) nos muestran cdmo el aprendizaje basado
en la repeticidn tiende a inhibir un nuevo aprendizaje, mientras que el aprendizaje significativo
facilita el nuevo aprendizaje relacionado. Por otra parte los materiales aprendidos
significativamente pueden ser retenidos durante un periodo relativamente largo de tiempo,
meses incluso afios mientras que la retencién del conocimiento después de un aprendizaje
memoristico por repeticion mecénica es de un intervalo corto de tiempo medido en horas o

dias.

Los aprendizajes por repeticion son entidades aisladas, desconectadas y dispersas en la
mente del alumnado, por lo que no permiten establecer relaciones en su estructura
cognoscitiva. Estos aprendizajes son de rapido olvido y, aunque permiten una repeticion

inmediata o proxima en el tiempo, no son un aprendizaje real ni significativo (Ballester, 2002).

Es de vital importancia saber cbmo aprenden los alumnos y las alumnas para poder ser
eficaces en la labor docente. En caso contrario puede peligrar el aprendizaje del alumnado
(Ballester, 2002).
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2.2.1. Categoria de Analisis

En este apartado se describe las categorias que se desarrollan para fundamentar
investigacion
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2.3. Posturas teoricas

Segun Baray (2010) los procesos memoristicos provocan que el estudiante se aleje de las
matematicas. No se le transmite actualmente el placer por el razonamiento, que es la base de

un buen dominio y del gusto por las matematicas”, dijo.

En contraste, sostuvo, las matematicas mayas, por su estructura, incitan al razonamiento.
Son un hermoso juego donde el razonamiento es fundamental. “Son un bello ejemplo de
matematicas concretas, elegantes, poderosas y ludicas, que no requieren de memorizar tablas

de ningn tipo, todo lo que se necesita es saber contar”, indic6 (Hernandez, 2009).

El estudioso de la Universidad Nacional Autdnoma de México (UNAM), considerd que las
matematicas mayas ofrecen un “esplendoroso poder para el célculo y para la didactica de las
matematicas”, las cuales pueden ser adaptadas a la base diez e incorporadas “a nuestra sociedad

actual con muchas ventajas” (Barcia, 2010).

El aprendizaje memoristico se considera como la actividad de aprendizaje més basica y
rudimentaria que se ha empleado a través del tiempo solapado bajo la escuela tradicional, este
consiste en el simple almacenamiento de informacion la cual puede dar resultado en algunos

casos que representan la minoria (Barcia, 2010).

El aprendizaje memoristico se ha convertido en el hecho o datos que deben ser aprendidos
literalmente, ya que no es necesario comprenderlos, comprender un concepto no basta con
agregar datos o significados a la informacion que estd presente, cuando los educandos se
aprenden un nimero de teléfono lo repiten tantas veces como sea necesario y asi lo podrian
recordar con facilidad, entonces el aprendizaje memoristico no les parece dificil de acuerdo a
su satisfaccion; los estudios sobres el funcionamiento de la memoria han demostrado que los
hechos y datos se aprenden rapidamente si se repiten con frecuencia se recordardn mejor
(Barcia, 2010).
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Las teorias de la escuela francesa de didactica matematica han dado un importante giro a la
ensefianza de las matematicas. Con disefios constructivistas, particularizados en este area,

plantean enriquecedoras reflexiones (Barcia, 2010).

Teoria de las situaciones didacticas (Brousseau, 2014) ha sido el impulsor de esta
renovacion con su teoria de las situaciones didacticas y su estudio de las distintas interacciones

con el medio por parte del alumno

Antiguamente se consideraba que la ensefianza de las matematicas era un arte, dificilmente
susceptible de ser analizada, controlada y sometida a reglas. El aprendizaje dependia solo del
grado en que el profesor dominase dicho arte, tuviese vocacion y de la voluntad y la capacidad

de los propios alumnos para dejarse moldear por el artista (Brousseau, 2014)

En esta idea es dificil analizar, controlar y someter a reglas la relacion didactica, los procesos
de dicha relacion, en la que intervienen: el saber matematico, el profesor y el alumno Esta
concepcion de la ensefianza y aprendizaje de las matematicas ha ido evolucionando a medida
que crecia el interés por la investigacion de los hechos didacticos. Asi ha ido consolidandose
un punto de vista que, propugna la necesidad de analizar los procesos involucrados en el
aprendizaje de las matematicas para poder incidir sobre el rendimiento de los alumnos
(Brousseau, 2014)

Modelo de la Didactica Fundamental y de la Teoria de Situaciones Didéacticas, este nuevo
paradigma de la didactica de las matematicas, nacié precisamente cuando el investigador
francés Guy Brusseau vislumbré por primera vez la necesidad para la didactica de utilizar un
modelo propio de la actividad matematica, ya que los anteriores modelos no se habian
construido para responder a los mismos problemas que se plantea la didactica Matematica.

(Histéricamente se corresponde con las primeras formulaciones de la teoria de situaciones).

El “conocimiento Matematico” se identifica con la “situacion o juego que modeliza los
problemas que solo dicho conocimiento permite resolver de manera 6ptima”. La actividad

matematica escolar se modeliza a partir de la nocion de “situacion fundamental”, que es un

31



conjunto de situaciones especificas de conocimiento que permiten engendrar un campo de

problemas (que proporciona una buena representacion de conocimiento.) (Brousseau, 2014)

El profesor debe imaginar y proponer a los alumnos situaciones matematicas que ellos
puedan vivir, que provoquen la emergencia de genuinos problemas matematicos y en las cuales
el conocimiento en cuestion aparezca como una solucion éptima a dichos problemas, con la
condicién adicional de que dicho conocimiento sea construible por los alumnos (Brousseau,
2014).

Una situacion es didactica cuando un individuo (generalmente el profesor) tiene la intencion
de ensefiar a otro individuo (generalmente el alumno) un saber matematico dado explicitamente
y debe darse en un medio. Es muy importante que la intencion de ensefianza no sea desvelada,

debe permanecer oculta a los ojos del alumno (Brousseau, 2014).

Variable didactica es un elemento de la situacion que puede ser modificado por el maestro,
y que afecta a la jerarquia de las estrategias de solucion que pone en funcionamiento el alumno.
Es decir las variables didacticas son aquellas que el profesor modifica para provocar un cambio
de estrategia en el alumno y que llegue al saber matematico deseado. No podemos considerar
que “todo” sea variable didactica en una situacion, sino solo aquel elemento de la situacion tal

que si actuamos sobre €él, podemos provocar adaptaciones y aprendizajes (Brousseau, 2014).

La edad de los alumnos, sus conocimientos anteriores..., juegan un papel importante en la
correcta resolucion de una situacion. EI maestro no puede, en el momento en el que construye
la situacion, modificarlos. No se consideran variables didacticas de la situacion (Brousseau,
2014).

Si una situacion matematica es especifica de un conocimiento concreto, generalmente son

reconocibles los estadios, fases o situaciones siguientes (Brousseau, 2014).

La gran mayoria de los nifios es capaz de reproducir el modelo, pues lo tienen delante de la
mesa durante la ejecucién del ejercicio. En un segundo momento se les pide hacer la misma

actividad pero modificando una condicion: el nifio estd en una mesa, el modelo otra mesa
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distinta, y las pegatinas en otra. Esto es lo que Ilamamos variable didactica, pues va a provocar
que los nifios no puedan simplemente copiar, sino que tendran que memorizar de algin modo
el nimero de pegatinas de cada color que tienen que coger y en qué fila y columna deben
ponerla (Brousseau, 2014).

Aqui los resultados no son tan exitosos. La mayoria de los nifios acierta con el nimero de
pegatinas de cada color (nimero cardinal, como cantidad) pero no hay tanto acierto en la
posicion de las pegatinas (nimero ordinal, como orden de posicién) (Brousseau, 2014).

En un tercer momento se hace otra modificacion: las pegatinas las va a tener la sefio y ellos
van a tener que ir a pedirselas pero no podran hablar (se han quedado todos mudos). Aqui las
respuestas fueron mas variadas. Algunos nifios recurrieron a la representacion icénica del
numero, es decir, representaron las pegatinas que querian (incluso en la misma posicion en que

estaban en la cara del robot) (Brousseau, 2014).

El desarrollo de una actividad siguiendo este modelo parte de una accion sin interlocutor.
Ademas tiene que cumplir otra serie de requisitos de partida que pongan en marcha el proceso
(Brousseau, 2014).

Segun (Brousseau, 2014), la ensefianza de las matematicas debe permitir al alumno hacerse
cargo de un problema : emitir hipétesis, elaborar procedimientos, ponerlos en practica, y segln
los efectos producidos adaptarlos, rechazarlos o hacerlos evolucionar, automatizar los que son
mas solicitados y ejercer un control sobre los resultados obtenidos. Dicho de otro modo, las

caracteristicas de una situacién de accion son:

e El alumno actaa sobre el medio, formula, prevé, y explica la situacion.
e Organiza las estrategias a fin de construir una representacion de la situacion que le
sirva de modelo y le ayude a tomar decisiones.

e Las retroacciones proporcionadas por el medio funcionan como sanciones de sus

acciones.

e Movilizacion y creacion de modelos implicito
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2.4. Hipotesis.

2.4.1. Hipdtesis general.

Los procedimientos didacticos memoristicos influyen en el aprendizaje de las matematicas

en los estudiantes de la Unidad Educativa Eugenio Espejo

2.4.2. Subhipdtesis o derivadas.

» EIl analisis de los procedimientos didacticos memoristicos que aplican los docentes

ayudan en el aprendizaje de las matematicas de los estudiantes

» Los procedimientos didacticos memoristicos que aplican los docentes en la actualidad

aportan a mejorar el nivel de aprendizaje de los estudiantes

« Con un disefio de un manual acerca de los procedimientos didacticos aportara en el

mejoramiento del aprendizaje de las matematicas de lo estudiante.

2.4.3. Variables.

V. Independiente

Procedimientos didacticos memoristicos

V. Dependiente

Aprendizaje de las matematicas

34



CAPITULO IIlI.
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. Resultados obtenidos de la investigacion.

3.1.1. Pruebas estadisticas aplicadas.

El presente estudio es de caracter cualitativo porque faculta el descubrir la influencia de los
procedimientos didacticos memoristicos en el proceso de aprendizaje de las matematicas. En
donde la investigacion de campo se la realizo en la Unidad Educativa Eugenio Espejo Cantén
Valencia, Provincia Los Rios, los docentes se le aplicd una entrevista, con el propdsito de
cumplir el primer O.E., de la misma forma a los estudiantes se le aplicé una encuesta con la
finalidad de dar cumplimiento al segundo objetivo especifico de esta investigacion; Por lo
tanto, por la modalidad se considera que es un proyecto factible y orientado al estudio de la
aplicacion de los procedimientos didacticos memoristicos, empleadas por los docentes del area

de matematicas, para promover aprendizajes significativos.

A continuacidn, se detalla la poblacion de los participantes en la investigacion:

Tabla 1. Poblacion y muestra

Detalle Poblacion Muestra
Docentes 14 14
Estudiantes 540 230
TOTAL 554 244

Fuente: Secretaria de la U.E. Eugenio Espejo
Elaborado por: La autora

Se obtuvo la muestra de los estudiantes por medio de la formula de muestra teniendo como

resultado 230 estudiantes y la poblacion de los docentes se mantiene por ser muy pequefia.
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Célculo de la muestra para los estudiantes mediante la formula

~ N
"TeElN-—D+1
~ 540
"T52G40—1) + 1
540
n

~0,0025(539) + 1

540
"= 23475

n =230

3.1.2. Andlisis e interpretacion de los resultados.

3.1.2.1.  Entrevista aplicada a los docentes

Para la obtencion de informacion de los docentes se les aplico una entrevista mediante un
cuestionario de 13 preguntas cerradas que permita cumplir con el primer objetivo especifico
que consiste en Analizar los procedimientos didacticos memoristicos que aplican los docentes

del &rea matematicas mediante una entrevista
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1.- ¢Usted conoce en que consiste los procedimientos didacticos memoristicos?

Tabla 2. Conoce los procedimientos didacticos memoristicos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 12 86%
Tal vez 2 14%
No 0 0%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 1. Conoce los procedimientos didacticos memoristicos

Tal vez No

mSi mTalvez le’:y
0

Analisis e interpretacion
Se entrevistd a 14 docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 86%
manifestaron que conocen los procedimientos didacticos memoristicos, el 14% indico que
conoce poco sobre el tema
Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes comprender y conoce en qué

consisten los procedimientos didacticos memoristicos y el uso del mismo en la ensefianza de
las matematicas
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2.- ¢Considera usted que los procedimientos didacticos memoristicos es una buena

estrategia para ensefiar la asignatura de las matematicas?

Tabla 3. Los procedimientos didacticos memoristicos son estrategias

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 10 71%
Tal vez 3 22%
No 1 7%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 2. Los procedimientos didacticos memoristicos son estrategias

Analisis e interpretacion

Se entrevistd a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 72%

manifestaron que los procedimientos didacticos memoristicos es una buena estrategia para la

ensefianza de las matematicas, el 22% indico que tal vez es buena estrategia, el 7%

manifestaron que no.

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes consideran que los es buena

estrategia para ensefiar la asignatura de las matematicas
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3.- ¢ Usted aplica los procedimientos didacticos memoristicos en su clase?

Tabla 4. Aplica los procedimientos didacticos memoristicos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 10 2%
Tal vez 2 14%
No 2 14%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 3. Aplica los procedimientos didacticos memoristicos

B Si mTalvez No

Anélisis e interpretacion

Se entrevistd a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 72%
manifestaron que si aplican los procedimientos didacticos memoristicos en su clase de
matematicas, el 14% indico que a veces lo aplica, el 14% manifestaron que no lo aplican.
Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes aplican los procedimientos

didacticos memoristicos en las clases para ensefiar la asignatura de las matematicas
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4.- ¢ Usted exige que los estudiantes aprendan de memoria la materia?

Tabla 5. Los estudiantes aprenden de memoria

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 9 64%
Tal vez 3 22%
No 2 14%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 4. Los estudiantes aprenden de memoria

= Si mTalvez No

Analisis e interpretacion

Se entrevistd a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 64%
manifestaron que ellos exigen a los estudiantes que desarrollen su memoria aprendiendo las
matematicas, el 22% indico que pocas veces exige, Yy el 14% manifestaron que no lo aplican.
Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes exigen a sus estudiantes que

aprendan a memorizar los ejercicios matematicos
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5.- ¢Usted estimula la investigacion de los estudiantes?

Tabla 6. Los estudiantes son investigadores

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 9 64%
Tal vez 3 22%
No 2 14%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 5. Los estudiantes son investigadores

= Si = Talvez = No

Anélisis e interpretacion

Se entrevistd a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 64%
indicaron que si estimulan la investigacion, el 22% indico que a veces, el 14% manifestaron
que no.

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes estimulan en los estudiantes

el habito de investigar
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6.- ¢Usted elabora materiales didacticos con respecto a su asignatura?

Tabla 7. Elabora materiales didacticos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 9 64%
Tal vez 3 22%
No 2 14%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 6. Elabora materiales didacticos

= Si mTalvez = No

Anélisis e interpretacion

Se entrevisto a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 64% indico
que si elaboran material didactico para el impartir las clases, el 22% indico que a veces elabora
materiales, el 14% manifestaron que no utilizan.

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes elaboran su propio material
didactico para impartir su clase de las matematicas

42



7.- ¢ Considera usted que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es satisfactorio?

Tabla 8. Conoce los procedimientos didacticos memoristicos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 11 79%
Tal vez 2 14%
No 1 7%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 7. Conoce los procedimientos didacticos memoristicos

Analisis e interpretacion

Se entrevisto a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 72% indico
que si el nivel de aprendizaje del educando si es adecuado, el 14% indico que tal vez es muy
satisfactorio, el 7% indico que el aprendizaje de los estudiantes no es tan satisfactorio

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes consideran que el nivel de

aprendizaje de es el mas adecuado
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8.- ¢Usted considera que los estudiantes logran la comprension del problema

matematico?

Tabla 9. Los estudiantes logran la comprension del problema matematico

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 10 72%
Tal vez 3 21%
No 1 7%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 8. Los estudiantes logran la comprension del problema matematico

Anélisis e interpretacion

Se entrevisto a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 72% indico
que los estudiantes si desarrollan la comprension de los problemas matematicos, el 7% indico
que no todos, y el 21% manifestaron que tal vez si comprenden.

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes logran la comprension de los
problemas matematicos
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9.- ¢Considera usted que con el manual de procedimiento didactico memoristico aporta

a su conocimiento como docente?

Tabla 10. Aplica did4cticas grupales

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 9 64%
Tal vez 2 14%
No 3 22%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 9. Aporta a su conocimiento como docente

=Si mTalvez = No

Analisis e interpretacion

Se entrevisto a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 64% indico
que si el manual aporta a su conocimiento y experiencia como docente, el 14% indico que tal
vez fortalece sus conocimientos, el 22% manifestaron que creen que no reforzaria su
conocimiento.

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes consideran que si es una

fuente apoyo que les aporta a su conocimientos
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10. Cree usted que con el manual de procedimientos didacticos memoristicos puede

mejorar el aprendizaje de las matematicas del estudiante

Tabla 11. EI manual de procedimientos didacticos memoristicos puede mejorar el
aprendizaje

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 10 72%
Tal vez 2 14%
No 2 14%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 10. EI manual de procedimientos didacticos memoristicos puede mejorar el
aprendizaje

= Si mTalvez = No

Analisis e interpretacion

Se entrevisto a los docentes que imparten la asignatura de matematicas del cual el 72% indico
que el manual de procedimientos didacticos memoristicos puede mejorar el aprendizaje de las
matematicas del estudiante, el 14% indico que a veces y el 14% manifestaron que no.

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los docentes consideran que EI manual de
procedimientos didacticos memoristicos puede mejorar el aprendizaje de las matematicas de
los estudiantes
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11. Estaria de acuerdo en utilizar las estrategias didacticas que se recomienda el manual

de procedimientos didacticos memoristicos para ayudar al aprendizaje del estudiante

Tabla 12. Utilizar las estrategias didacticas que se recomienda el manual

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 12 86%
Tal vez 2 14%
No 0 0%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 11. Utilizar las estrategias didacticas que se recomienda el manual

Tal vez No

= Si mTalvez No

Analisis e interpretacion

Se entrevistd a 14 docentes que imparten la asignatura de matemaéticas del cual el 86%
manifestaron que si estaria de acuerdo en utilizar las estrategias didacticas que se recomienda
el manual de procedimientos didacticos memoristicos para ayudar al aprendizaje del estudiante,
el 14% indico que tal vez utilizaria las estrategias didacticas del manual. Como se puede

observar en el grafico la mayoria de los docentes estan de acuerdo en utilizar el contenido del
manual de procedimiento.
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3.1.2.2.  Entrevista aplicada a los estudiantes

Para la obtencion de informacion de los estudiantes se les aplico una encuesta mediante un
cuestionario de 7 preguntas cerradas que permita cumplir con el segundo objetivo especifico
que consiste en Determinar el nivel de aprendizaje de los estudiantes con los procedimientos

didacticos que aplican los docentes en la actualidad mediante una encuesta

1.- ¢ Te parece interesante las clases que te imparte el docente de matematicas?

Tabla 2. Las clases matematicas son interesantes

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 198 86%
Tal vez 32 14%
No 0 0%
Total 230 100%

Fuente: Encuesta a los estudiantes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 1. Las clases de matematicas son interesantes

Tal vez No

. i
mSi mTalvez SEI%

Anélisis e interpretacion

Se encuestd a 230 estudiantes del cual el 86% manifestaron que las clases de matematicas son
interesantes, el 14% indico que a veces son interesantes
Como se puede observar en el grafico la mayoria de los estudiantes manifestaron que las clases

de matematicas son interesantes por lo que ponen asunto a las clases
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2.- ¢ El docente hace dinamica las clases de matematicas?

Tabla 3. Las clases son dindmica

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 163 71%
Tal vez 51 22%
No 16 7%
Total 230 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 2. As clases son dindmicas

Anélisis e interpretacion
Se encuesto a 230 estudiantes del cual el 72% manifestaron que las clases de matematicas el
docente las hace dindmicas con la aplicacién de unas estrategias, el 22% indico que a veces se

pone dindmica, el 7% manifestaron que no es de interés

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los estudiantes consideran que las clases

son dindmicas y se presta para mejorar el aprendizaje la asignatura de las matematicas
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3.- ¢Consideras que el docente aplica procedimientos didacticos que te ayudan a la

comprension de los procesos matematicos?

Tabla 4. El docente aplica los procedimientos didacticos

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 166 2%
Tal vez 32 14%
No 32 14%
Total 230 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 3. El docente aplica los procedimientos didacticos

= Si mTalvez No

Analisis e interpretacion

Se encuestd a 230 estudiantes del cual el 72% manifestaron que los docentes si aplican los
procedimientos didacticos memoristicos en sus clases de matematicas si aplican los
procedimientos didacticos memoristicos en su clase de matematicas, el 14% indico que a veces
lo aplica, el 14% manifestaron que no lo aplican.

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los estudiantes aplican los procedimientos

didacticos memoristicos en las clases para ensefiar la asignatura de las matematicas
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4.- ¢ Crees que los procedimientos didacticos memoristicos facilitan el aprendizaje de las

matematicas?

Tabla 5. Los procedimientos didacticos memoristicos facilitan el aprendizaje

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 147 64%
Tal vez 51 22%
No 32 14%
Total 230 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 4. Los procedimientos didacticos memoristicos facilitan el aprendizaje

= Si mTalvez No

Analisis e interpretacion

Se encuestd a 230 estudiantes del cual el 64% manifestaron que los procedimientos didacticos
memoristicos facilitan el aprendizaje de las matematicas, el 22% indico que tal vez facilite el
aprendizaje, y el 14% manifestaron que no aporta en el aprendizaje

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los estudiantes consideran que los

procedimientos didacticos memoristicos si facilitan el aprendizaje de las matematicas
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5.- ¢ Considera que tu nivel de aprendizaje es satisfactorio?

Tabla 8. Nivel de aprendizaje satisfactorio

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 182 79%
Tal vez 32 14%
No 16 7%
Total 230 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 7. Nivel de aprendizaje satisfactorio

Analisis e interpretacion

Se encuesto a 230 estudiantes del cual el 79% indico que su nivel de aprendizaje si es adecuado,
el 14% indico que tal vez no es satisfactorio, el 7% indico que no saben si es satisfactorio
Como se puede observar en el grafico la mayoria de los estudiantes consideran que el nivel de
aprendizaje de ellos si e satisfactorio el mas adecuado
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6.- ¢ Consideras que un manual de procedimientos didacticos aportara al conocimiento al

docente de matematicas?

Tabla 9. Manual de procedimientos aporta a los conocimientos del docente

Alternativa Frecuencia Porcentaje
Si 10 72%
Tal vez 3 21%
No 1 7%
Total 14 100%

Fuente: Entrevista a los docentes de la U.E. Eugenio Espejo
Autora: Liliam Rosa Floreano Barragan

Grafico 8. Manual de procedimientos aporta a los conocimientos del docente

Analisis e interpretacion

Se encuestd a 230 estudiantes del cual el 72% indico que el manual de procedimientos

didacticos memoristicos contribuye al conocimiento de los docentes, por lo tanto, puede

mejorar el aprendizaje de las matematicas del estudiante, el 14% indico que tal vez y el 14%

manifestaron que no necesariamente.

Como se puede observar en el grafico la mayoria de los estudiantes consideran que el manual

es de ayuda porque aporta a los conocimientos de docentes
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3.2. Conclusiones

3.2.1. Especificas

De acuerdo con los resultados de la entrevista a los docentes, se concluye que los
procedimientos didacticos que actualmente aplican los docentes para ensefiar las matematicas
son las tradicionales que no innovan técnicas que mejoren y faciliten la comprension de los

problemas matematicos

Se determind que el nivel de aprendizaje de los estudiantes es bajo debido al uso de los
procedimientos didacticos son muy obsoletos, repetitivos por lo que es necesario que se

disefie un manual que aporte al desarrollo y comprension de los problemas matematicos

Basandose en la conclusién anterior se hace fundamental el disefio de un manual acerca de los
procedimientos didacticos memoristicos que mejoren el aprendizaje de las matematicas de los
estudiantes de la Unidad Educativa Eugenio Espejo, con la finalidad de elevar el nivel de

aprendizaje y académico de los alumnos.

3.2.2. General

Todos los docentes lograran instruir en cuanto a los procedimientos didacticos memoristicos
en el area de matematica. Porque el uso de los materiales educativos da oportunidad a favorecer
la capacidad de observar, clasificar y jerarquizar las regularidades, nociones y hasta conceptos
de cada uno de los estudiantes; ademas orienta y estimula el aprendizaje autobnomo y desarrolla

la imaginacion para resolver problemas en diversos contextos

3.3. Recomendaciones especificas y generales

3.3.1. Especificas

Se recomienda que los docentes utilicen los procesos didacticos del area de matematica, en

sesiones de aprendizaje que es donde se da el proceso de ensefianza aprendizaje, adecuando

estos procesos a los intereses de cada estudiante para que permita a las nifias y nifios a mejorar
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su nivel de logro de aprendizaje de forma secuenciada en la resolucién de ejercicios de adicion

y sustraccion en problemas de la vida cotidiana

También se recomienda que deben usar los procesos didacticos memoristicos en el area de
matematica puesto que el uso de estos procesos contribuiran a la mejora del proceso de
ensefianza aprendizaje en el desarrollo de sesiones de aprendizaje y pueda ser significativos los
aprendizajes, para la resolucion de ejercicios de adicion y sustraccion en problemas de la vida

cotidiana
3.3.2. General
Los docentes utilicen la aplicacion de los procedimientos memoristicos poniendo siempre

atencion en las clases con la finalidad de mejorar el aprendizaje de los estudiantes de esta forma

aprendan a comprender, reflexionar y resolver los ejercicios matematicos
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CAPITULO IV
PROPUESTA TEORICA DE APLICACION

4.1. Propuesta de aplicacion de resultados.

Disefiar un manual acerca de los procedimientos didacticos memoristicos que mejoren el

aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa Eugenio Espejo

4.1.1. Alternativa obtenida

En el mundo actual el docente estd plenamente convencido del valor formativo que tienen los
recursos didacticos y su intervencion como orientador, es fundamental para el empleo y
manipulacion de los mismos, para despertar el interés de los estudiantes dentro de cualquier
tipo de estudio en el aula de clase, que llevara a los dicentes a aprender con empefio, entusiasmo
y satisfaccion, la motivacion de los recursos didacticos desempefia un papel importante en
todos los actos, aun cuando los docentes la acogen como instrumento indispensable dentro del
quehacer profesional.

Ecuador es uno de los paises a nivel latinoamericano con mejores coberturas en lo que se refiere
a investigacion educativa. En ese sentido, es imprescindible revalorizar la importancia de una
Educacion de la mas alta calidad que permita formar profesionales que aporten al cambio y que

al mismo tiempo aseguren a sus estudiantes condiciones de vida digna y emancipadoras

4.1.2. Alcance de la alternativa

El alcance de la presente propuesta investigativa la misma que busca contribuir con el disefio
de un manual acerca de los procedimientos didacticos memoristicos que mejoren el aprendizaje
de las matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa Eugenio Espejo, con el fin de
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje en los estudiantes del Colegio Eugenio Espejo”
canton Valencia, provincia de Los Rios, ya que el uso de estas competencias son de gran aporte
para el aprendizaje de los estudiantes, se elaborara mediante actividades que favorezcan a la
puesta en practica de cada habilidad para desarrollarlas, mediante estrategia activa, en la que
el estudiante aprende haciendo mediante el modelo constructivista seran capaces de desarrollar

los problemas matematicas.

56



La implementacion de este manual tiene por propdsito la factibilidad en la adquisicion de los
conocimientos para el correcto desempefio académico de los estudiantes, promoviendo a que
cada uno se interese mas por aprender y sobresalgan en sus actividades. El disefio de un manual
de los procedimientos didacticos memoristicos de permitird un mejor rendimiento académico
de los estudiantes en la Unidad Educativa “Eugenio Espejo” canton Valencia, provincia de Los

Rios.

4.1.3. Aspectos bésicos de la alternativa

41.3.1. Antecedentes

El trabajo de la preparacion de la ensefianza se inicia con la busqueda de una situacion
problema, que se da en el mundo laboral, que estd presente en el curriculo planificado por el
docente y que se relaciona con el nombre de la unidad a trabajar, en esta oportunidad
“procedimiento didactico memoristico”. La busqueda de la situacion problema se comienza a

preparar realizando un analisis curricular del aprendizaje esperado a trabajar.

Conociendo la importancia que tiene el uso de los recursos didacticos en el aspecto escolar nos
ha permitido desarrollar un manual orientado a los docentes, integrando los procedimientos,
que coadyuven junto al buen uso de los materiales didacticos al desarrollo de clase y se dé un
conocimiento sostenible y sustentable.

Asi mismo los docentes como profesionales deben estar comprometidos a crear materiales
didacticos de acuerdo al ambiente de trabajo que permitan el mejoramiento de los distintos
problemas que se presentan en la educacion por eso deben elevar el nivel de la calidad educativa

haciendo uso de éstos, para facilitar el aprendizaje en los estudiantes.

4.1.3.2. Justificacién

Las estrategias didacticas cada dia representan mayor importancia dentro del proceso de
ensefianza-aprendizaje, a través de ellas se puede ensefar diferentes maneras los contenidos
matematicos a fin de obtener un conocimiento constructivo; lo que permitird al docente

implementar e innovar en la ensefianza para transmitir cada tema de matematicas, para ello
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tendra que proponer nuevos metodos, técnicas, recursos, estrategias, que le sean facil de utilizar
para que al alumno se le facilite su aprendizaje y entienda la finalidad de las estrategias
didacticas en el aprendizaje matematico, aplicadas en conjunto con juegos, ilustraciones,
material didactico y software, éste Gltimo es el que actualmente se deberia de utilizar, para que
las matematicas sean interactivas, interesantes y manipulables; siendo una técnica practica para
resolver problemas matematicos y que al educando

4.1.4. Objetivos

414.1. General

Disefiar un manual acerca de los procedimientos didacticos memoristicos que mejoren el

aprendizaje de las matematicas de los estudiantes de la Unidad Educativa Eugenio Espejo

4.1.4.2. Especificos

Seleccionar los procedimientos didacticos memoristicos adecuados para la ensefianza de las
matematicas

Elaborar el manual en base a la informacion de los procedimientos didacticos memoristicos

para los docentes del area de matemaéticas.

4.1.5. Estructura general de la propuesta.

4.15.1. Titulo.

Manual de estrategias didacticas para mejorar los procedimientos didacticos memoristicos

4.15.2. Componentes

Los principales componentes

1. Introduccion

2. ¢Paraqué usar las estrategias?
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Tipos de didactica
¢ Qué criterios se deben considerar para seleccionar una Estrategia didactica?

Estrategia didactica

o o~ w

Comparaciones de estrategias didacticas

Desarrollo

1. Introduccién

La presente compilacion de estrategias didacticas bajo un enfoque orientado al desarrollo de

competencias, pretende ser una herramienta de apoyo a la labor docente en dos sentidos:

* Entregar los aspectos conceptuales basicos de las principales estrategias para la formacion
orientada al desarrollo de competencias.
* Favorecer una seleccion pertinente de estrategias en los programas de asignatura de acuerdo

a los aprendizajes esperados y las caracteristicas de la disciplina.

2. ¢Para qué usar las estrategias?

1. Para responder a los variados estilos de aprendizaje que pueden tener los estudiantes que
cursan una misma asignatura. Por este motivo, es fundamental que una estrategia sea utilizada
como eje didactico central, pero que pueda ser integrado con el uso de técnicas que fortalezcan
o0 potencien el aprendizaje.

2. Para favorecer el desarrollo de habilidades y actitudes tales como: pensamiento critico y
creativo, responsabilidad ante el aprendizaje, busqueda, organizacion, creacion y aplicacion de
informacion, promocion del aprendizaje colaborativo y autorreflexion sobre el propio
aprendizaje. Todas ellas caracteristicas deseables en un estudiante y un profesional, y, por
cierto, vinculadas directamente con las competencias genéricas que la Institucion ha optado

por desarrollar

3. ¢Qué criterios se deben considerar para seleccionar una Estrategia didactica?

La seleccion de una estrategia y/o técnica didactica, se realiza en el disefio de la asignatura

(Proceso de Disefio Curricular).
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* A. Ciclo del proceso formativo (Nivel formativo de los estudiantes): Para la seleccion de
las estrategias se deben considerar las caracteristicas de los estudiantes.

Se plantea que en los primeros afios los estudiantes suelen ser poco auténomos, utilizan con
poca frecuencia técnicas de estudio, tienen baja capacidad para sintetizar e integrar la
informacion, la relacion con el docente es de alta dependencia y tienden a utilizar el aprendizaje
memoristico sin comprender la informacién que se almacena, aspecto que limita la capacidad
para sintetizar e integrar la informacion (Latasa, Lozano & Ocerinjauregi, 2012). Por lo tanto,
la sugerencia de estrategias debe considerar estas caracteristicas, para que asi dé la oportunidad
de que el estudiante vaya desarrollando ciertas habilidades que le serviran para participar de

manera efectiva en dichas estrategias.

4 B. Nivel de complejidad del problema: El desarrollo de competencias se va dando a
medida que el estudiante es capaz de responder a las exigencias cambiantes del contexto y de
las problematicas a resolver, éstas Ultimas varian en complejidad. Un problema no se restringe
a aspectos numéricos, cualquier materia o asunto en que se analiza una situacion y no se tiene
de manera inmediata una respuesta, implicara aplicar lo ya aprendido, buscar informacion
nueva y configurar una estrategia para resolver el problema (Ferreiro, 2006) . Se sugiere que a
medida que el estudiante progresa en su formacion, se le presenten problemas de diversa
complejidad (desde baja hasta alta) los que deberan ser resueltos en un contexto determinado,

privilegiando asi el desarrollo de las competencias.

* C. Nivel de cercania con el contexto laboral: Implica el grado de cercania de la tarea con
el contexto de desempefio real del estudiante una vez que haya egresado, esto implica que el
estudiante identifique y resuelva situaciones problemaéticas relacionadas con la realidad y su
futura profesion, donde debera transformar y transferir su conocimiento, convirtiéndolo en
desempefios flexibles a diferentes situaciones problematicas. Esto implica presentar diversas
situaciones de estudio y trabajo similares a las que se puedan encontrar en la practica real de la
profesion (Perkins 1999; Miguel, 2006). Este acercamiento al contexto laboral debe ser de
manera gradual, aportando al desarrollo de competencias.

El contacto con el mundo laboral es exigible, si la confrontacion con el ejercicio real de la

profesion no se da, la competencia no es perceptible (Miguel, 2006, p. 25).
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* D. Nivel de autonomia del estudiante en el aprendizaje: Implica la autorregulacion del
proceso de aprendizaje que tienen los estudiantes, el que se logra a través de tomar conciencia
de sus propios procesos cognitivos y socioafectivos, utilizando procesos metacognitivos para
verificar y modular el estado de motivacién, compromiso emocional y los recursos internos
para lograr con éxito una tarea (Zimmerman, 2002). Se sugiere que, en el transcurso de un
proceso formativo, las tareas a presentar vayan de un menor nivel de autonomia a uno mayor,
considerando el nivel formativo en el cual se encuentran los estudiantes.

Esto se puede producir como un proceso a través de su trayectoria formativa o en el transcurso

de una asignatura.

* E. Nivel de mediacion de parte del docente: Implica el nivel de apoyo que presta el docente
durante el proceso de aprendizaje, ya sea como fomentador de analisis, motivador y facilitador
de experiencias de aprendizaje (Parra, 2010). Considera el nivel de estructuracion de la tarea

por parte del docente.

« Es importante analizar la relacién que se da entre el nivel de autonomia de los estudiantes y
el nivel de mediacion docente, es decir, se esperaria que a mayor autonomia de los estudiantes
el nivel de mediacion sea menor, en cambio, si los estudiantes tienen bajo nivel de autonomia
el docente debera presentar un nivel alto de mediacion. Lo que se debe determinar de manera
inicial es la autonomia de los estudiantes y desde ahi el docente establece el nivel de mediacion

necesario.

Los criterios antes mencionados deben ser analizados tanto para el desarrollo de las
competencias especificas de cada plan de estudio, como las competencias genéricas que
INACAP desea formar en sus estudiantes: resolucion de problemas, comunicacién oral y
escrita, uso de TIC, pensamiento critico, trabajo en equipo, ética profesional, y las
competencias genéricas del Sello del alumno INACAP: Autogestion, Compromiso y
Capacidad Emprendedora y Dominio de la Especialidad. Es importante considerar para el
desarrollo de las competencias genéricas, la estructuracion de la actividad, mas que el
contenido como tal, ya que son las situaciones y el contexto los que demandan la movilizacion

de competencias y no al contrario (Miguel, 2006).

Es importante mencionar que existe una estrategia didactica basica para que todas las demas se

puedan desarrollar de manera adecuada: Trabajo Colaborativo. Esta probada su eficacia para
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el aprendizaje tanto de aspectos cognitivos, procedimentales y actitudinales, mejora de manera
significativa el rendimiento académico, la satisfaccion de los estudiantes es alta con la
experiencia colaborativa y aprecian la formacion en competencias relevantes para el futuro
ejercicio de su profesion (Coll, Mauri & Onrubia, 2006). Asimismo, en un extenso meta-
analisis de cientos de estudios sobre el trabajo colaborativo, se encontrd que los estudiantes
tienen un mayor rendimiento, el razonamiento logrado por los estudiantes es superior,
generando nuevas ideas, soluciones y logrando transferir sus aprendizajes a situaciones nuevas
(Barkley, Cross & Major, 2007, p. 17-18). El trabajar en equipo permite a todos los estudiantes
tener soporte social, es decir, el equipo brinda apoyo y aliento cuando un integrante se siente
inseguro (Johnson, Johnson & Holubec, 2000). La inseguridad se relaciona con las creencias
que tienen los estudiantes sobre lo que son capaces de hacer. Se plantea que los estudiantes con
creencias de autoeficacia positiva, estan mejor preparados para resistir el estrés académico y
mantener conductas de afrontamiento antes las probleméticas (Cabanach, Valle, Rodriguez,
Pifieiro & Gonzalez, 2010).

4. Tipos de didactica

1. Estrategia didactica: Son procedimientos organizados que tienen una clara
formalizacion/definicion de sus etapas y se orientan al logro de los aprendizajes esperados. A
partir de la estrategia didactica, el docente orienta el recorrido pedagdgico que deben seguir los
estudiantes para construir su aprendizaje. Son de gran alcance, se utilizan en periodos largos
(plan de estudio o asignatura) y tienen dos caracteristicas principales:

2. Técnica didéactica: Son procedimientos de menor alcance que las estrategias didacticas,
dado que se utilizan en periodos cortos (parte de una asignatura, unidad de aprendizaje, etc.);
cuyo foco es orientar especificamente una parte del aprendizaje, desde una légica con base
psicoldgica, aportando asi al desarrollo de competencias.

3. Actividades: Son acciones necesarias para lograr la articulacién entre lo que pretende lograr
la estrategia y/o técnica didactica, las necesidades y caracteristicas del grupo de estudiantes. Su
disefio e implementacion son flexibles y su duracién es breve (desde una clase a unos minutos).
4. Recursos de ensefianza — aprendizaje o recursos didacticos: Son todos aquellos
materiales, medios, soportes fisicos o digitales que refuerzan tanto la acciéon docente como la

de los estudiantes, optimizando el proceso de ensefianza - aprendizaje.
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5. Comparacion de estrategias didacticas
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A continuacion, se presenta la aplicacion de los criterios de seleccion a las distintas estrategias

seleccionadas
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A continuacion, se presentan las estrategias didacticas centrales
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TRABAJO COLABORATIVO (TC)

* .Qué es?

“Es el empleo didactico de grupos reducidos en que los alumnos trabajan juntos para maximizar

su propio aprendizaje y el de los demés”

¢ Qué caracteristicas tiene?

De acuerdo a lo planteado por Johnson et al. (2000, p. 9-10):

1. Interdependencia positiva: Los miembros del grupo deben tener claro que los esfuerzos de

cada integrante no sélo lo benefician a él mismo sino también a los demas miembros.

2. Responsabilidad individual y grupal: El grupo debe asumir la responsabilidad de alcanzar
sus objetivos, y cada miembro sera responsable de cumplir con la parte del trabajo que le
corresponde.

3. Interaccion estimuladora: Los alumnos deben realizar juntos una labor en la que cada uno

promueva el éxito de los demas, compartiendo los recursos, ayudandose y respaldandose.

4. Précticas interpersonales y grupales: Habilidades para funcionar como parte de un grupo
(dirigir, tomar decisiones, crear clima de confianza, manejar los conflictos, motivacion). El
docente debe ensefiar estas practicas con la misma seriedad y precision que los contenidos y/o

habilidades técnicas.

5. Evaluacion grupal: EI grupo debe analizar en qué medida estan alcanzando sus metas y

manteniendo relaciones de trabajo eficaces.

¢ Cuando es recomendable usar esta estrategia?

Cualquier tarea, de cualquier asignatura y dentro de cualquier programa de estudio, puede
organizarse de manera colaborativa. Considere que esta estrategia es de utilidad cuando desea
desarrollar, entre otras habilidades, aquellas relacionadas con:
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Cualquier otra estrategia o técnica didactica puede enmarcarse en esta estrategia.
Por esto se dice que el aprendizaje colaborativo es una estrategia, pero también una filosofia

de ensefianza.

* ;Qué lograra el estudiante?
Comparada con técnicas no colaborativas, el aprendizaje colaborativo tiene los siguientes

resultados:

* ;Qué hace el docente? De acuerdo a los distintos roles que cumple el docente,

Miguel (2006, p. 103) explica lo siguiente:

Como facilitador:

« La busqueda, seleccion, organizacion y valoracion de informacion.

* La comprension profunda de conceptos abstractos esenciales para la asignatura.

* La adaptacion y aplicacion de conocimientos a situaciones reales.

« La expresion oral, especificamente en lo que se refiere a la planificacion y estructuracion del
discurso; a la claridad en la exposicion; y a la readecuacion del discurso en funcion de la
retroalimentacion.

* Las habilidades sociales necesarias para la vida y el trabajo.

* Los estudiantes se esfuerzan mas y se sienten motivados por lograr un buen desempefio.

* Favorece relaciones mas positivas entre los alumnos.

* Promueve el desarrollo de habilidades sociales producto de la interacciéon con otros
estudiantes.

» Maximiza sus aprendizajes individuales a través de aprender con y de otros.

Como facilitador:

e Prepara el material.

» Cuida la composicion de los grupos y su seguimiento.

» Verifica que cada miembro conozca los objetivos de trabajo.
» Seasegura que las funciones del grupo sean rotatorias.

» Ayuda a buscar distintos procedimientos.

* Fomenta la interaccion entre los miembros.
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» Establece los criterios de evaluacion de las tareas y productos.
* Plantea evaluaciones que comprenden el proceso como el aprendizaje grupal e

individual.

¢ Qué hace el estudiante? De acuerdo a Miguel (2006, p. 104), las estrategias y tareas que

realiza el estudiante se estructuran de la siguiente manera:

* ;Como se implementa?

El proceso de aprendizaje consiste en transitar por las siguientes fases:

TRABAJO COLABORATIVO (TC)

* Estrategias cognitivas: Gestionar informacion (buscar, seleccionar, organizar, estructurar,
analizar y sintetizar; inferir, generalizar y contextualizar principios y aplicaciones).

» Estrategias metacognitivas: Realizar ejercicios que le permitan ser conscientes de su propia
forma de aprender en comparacion con la de sus compafieros y elaborar nuevas estrategias de
aprendizaje.

» Actividades y entrenamiento de estrategias de autoapoyo: Motivacion y dificultades en
relacion a las tareas de aprendizaje. Desarrollo del sentido de autocompetencia y confianza en
los demés.

* Habilidades sociales: Al interactuar con sus compaiieros y docentes, el estudiante va puliendo
sus habilidades sociales y comunicativas, teniendo la posibilidad de ser retroalimentado por los
otros actores del proceso de aprendizaje.

* Fase de decisiones previas: Implica analizar los aprendizajes esperados que se desea lograr,
la seleccion de materiales, la conformacion de grupos, la organizacion del aula y la asignacion
de roles.

e Fase de ejecucion de tareas y trabajo en equipo: Se explica la tarea académica a realizar, se
asegura la interdependencia positiva y se despliegan las conductas deseables.

* Fase de la clase cooperativa: Se pone en practica la clase, se supervisa la conducta de los
alumnos y se favorece el cierre de la clase.

* Fase posterior a la clase cooperativa: Se evalla la calidad y cantidad de aprendizajes y la
eficacia del trabajo del grupo.

o Evaluacion individual y grupal: E| docente debe cautelar la evaluacion del aprendizaje

cooperativo, sin olvidar evaluar el aprendizaje individual.
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METODO DEL CASO (MC)

* .Qué es?
“Es el empleo didactico del analisis de la situacion descrita en un caso, donde los alumnos se
colocan de manera figurada en la posicion particular de un tomador de decisiones” (Direccion

de Investigacion y Desarrollo Educativo, s.f.b, p. 8).

* ;. Qué caracteristicas tiene?

METODO DEL CASO (MC)

A. Autenticidad: Situacion concreta, basada en la realidad.

B. Urgencia de la situacion: Situacion problematica que provoca un diagndéstico o una decision.
C. Orientacion pedagdgica: Situacion que puede proporcionar informacion y formacién en un
dominio del conocimiento o de la accion. Existen tres modelos de acuerdo al propoésito
metodoldgico:

D. Totalidad: Situacion “total”, es decir, incluye toda la informacion necesaria y todos los
hechos disponibles.

* Modelo centrado en el analisis de caso: Casos que han sido estudiados y solucionados por
equipos de especialistas.

» Modelo centrado en aplicar principios y normas legales establecidas a casos particulares:
Estudiantes ejercitan la seleccion y aplicacion de los principios adecuados a cada situacion.

* Modelo centrado en ¢l entrenamiento en la resolucion de situaciones:

Aunque requieren de marco tedrico y aplicacion de prescripciones practicas a la resolucién de

problemas, exigen que se atienda a la singularidad y complejidad de contextos especificos.
Cuando es recomendable usar esta estrategia?

Esta estrategia resulta ser afin con &reas de conocimiento relacionadas con: leyes,
mercadotecnia, finanzas, negocios y recursos humanos. Esta estrategia es de utilidad cuando

desea desarrollar entre otras habilidades, aquellas relacionadas con:

* ;Qué hace el docente?

Antes de la discusion del caso:

Durante la discusion del caso (discusion plenaria):
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* La observacion, identificacion y evaluacion de situaciones y casos reales para el Analisis,
razonamiento y toma de decisiones.

* La interpretacion de casos desde la oOptica del conocimiento especifico de una materia,
enmarcandolos en enfoques tedricos o en soluciones aplicadas.

Generar nuevo conocimiento a partir del estudio.

* La elaboracion de juicios fundamentados sobre situaciones complejas del mundo profesional.
* La comunicacion de ideas, argumentacién y elaboracion de conclusiones de forma efectiva.
18

Favorece gue todos participen, sin que nadie acapare la conversacion.
* Evita que un estudiante sea inhibido por otro.

* Evita exponer sus propias opiniones.

» Utiliza el pizarron (u otro recurso) para resumir y clarificar.

* Administra el uso del tiempo, asegurando el avance del curso.

* Sintetiza progresivamente lo que descubre el grupo.
» Reformula las buenas intervenciones.

* Promueve la reflexion grupal sobre los aprendizajes logrados.

* Lleva al grupo de una fase a otra.

» Mantiene a los alumnos en una relacion afable, informal y democratica.

Qué hace el estudiante?
Antes de la discusién del caso:

* Entender y asimilar el método de casos.

* Preparar los contenidos sobre el tema (conocimientos previos).

* Preparar individualmente el caso: lectura detallada del caso, investigacion y analisis del caso
(definir el problema, analizar los datos del caso, generar alternativas, seleccionar criterios de
decision, analizar y evaluar alternativas, seleccionar la alternativa, desarrollar plan de acciony

ejecucion).
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» Trabajar grupalmente el caso: revision de las conclusiones individuales, revision de
dificultades, anticipacién a la discusién en clases.

 Formular preguntas relevantes para la solucion del caso.

APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP)

¢ Qué es?
“Es el empleo didactico de un problema como punto de partida para la adquisicion e integracion

de nuevos conocimientos y competencias’” (Barrows, 1986, citado en

Morales & Landa, 2004).

* ;Cuando es recomendable usar esta estrategia?

Esta estrategia resulta ser afin con areas de conocimiento relacionadas con medicina,
humanidades, ciencias basicas, ciencias sociales e ingenieria. Considere que esta estrategia es

de utilidad cuando desea desarrollar, entre otras habilidades, aquellas relacionadas con:

APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP)

* Es un nuevo esquema para el proceso de aprendizaje.

* Los problemas forman el foco de la organizacion y estimulo para el aprendizaje.
» Fomenta una actitud positiva nueva hacia el aprendizaje.

* El aprendizaje se produce en grupos pequefios de estudiantes.

* La resolucion de problemas.

* La toma de decisiones.

* El trabajo en equipo.

* La comunicacién: argumentacion y presentacion de informacion.

* Actitudes tales como: meticulosidad, precision, revision, tolerancia.

22

* ;Qué lograra el estudiante? De acuerdo a lo planteado por Miguel (2006, p. 96-97):
* ;Qué hace el docente? De acuerdo a lo planteado por Miguel (2006, p. 96-97)
Antes de implementar la estrategia:

Durante la implementacion de la estrategia:

Al finalizar la implementacion de la estrategia:
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* ;. Qué hace el estudiante? De acuerdo a lo planteado por Miguel (2006, p. 96-97)

Durante la implementacion de la estrategia:

* Analizar y resolver cuestiones propias de la practica profesional, acercando a los estudiantes
al tipo de problemas que tendran que afrontar en el futuro.

» Facilitar el desarrollo de competencias complejas asociadas a la resolucion de problemas, el
trabajo en equipo, la autogestion y la toma de decisiones.

» Situarse ante situaciones cercanas al desarrollo de la profesion, que exigen de su capacidad
de innovar, integrar y aplicar conocimientos y habilidades asociados al perfil de egreso (y
aprendizajes esperados) o incluso a otros campos del saber, y le exige que aprenda a debatir y
argumentar ante personas que tienen formacion similar a la suya.

* Valorar el trabajo grupal e interdisciplinar.

» Elabora o selecciona situaciones problema ya creadas que permitan desarrollar las
competencias previstas en el programa de asignatura.

* Identifica los momentos de la asignatura apropiados para introducir las situaciones problema,
determinando el tiempo que precisan los estudiantes para resolverlo.

» Comprueba la pertinencia de los temas a estudiar con las competencias que se pretende que
se desarrollen en los estudiantes.

* Establece las reglas de trabajo y los roles con anticipacion a la formacion de los grupos, de
modo que sean claras y compartidas por sus miembros.

* Hace un seguimiento del trabajo del grupo considerando las diferentes etapas que deben
realizar (tareas del estudiante).

* Organiza la presentacion de las soluciones al problema que deben exponer los diferentes
grupos para moderar la discusion.

» Evalua el progreso del grupo en diferentes momentos o intervalos regulares de tiempo.

* Lee y analiza el escenario o situacion problema.

« Identifica los aprendizajes esperados y reconoce lo que sabe y lo que no en relacion al
problema.

* Elabora un esquema o representacion que le permita comprender el problema.

* Realiza una primera aproximacion a la solucion del problema en forma de hipétesis de trabajo.
23

Al finalizar la implementacion de la estrategia:
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* ;Como se implementa? De acuerdo a lo planteado por Miguel (2006, p. 96-97), el proceso
de aprendizaje consiste en transitar por las siguientes fases:

APRENDIZAJE BASADO EN PROBLEMAS (ABP)

* Elabora un esquema de trabajo para abordar el problema.

* Recopila y analiza informacion sobre el problema.

* Plantea los resultados y examina su capacidad para responder al problema planteado e integrar

aprendizajes.

4.4. RESULTADOS ESPERADOS

Se tendré estudiantes fortalecidos en el desarrollo de la memoria, los educando podran ejercitar

la memoria semantico-l6gica la que posibilita la comprension del significado del material que se estudia, la
seleccion de las ideas mas importantes, relacionarlas, organizarlas y estructurarlas para facilitar su conservacion
y actualizacidn. Por tales razones se considera que esta es la forma de memoria que demanda mayor atencion para

mejorar su uso a partir de la diversidad de métodos, procedimientos, estrategias y técnicas.

Se disefid e implementar un manual de procedimientos didacticos memoristicos para contribuir

a la mejora del proceso de ensefianza aprendizaje en el area de matematicas.

Se determiné la metodologia aplicada por el docente para el desarrollo de la destreza para

contribuir a la mejorar del proceso de ensefianza aprendizaje en el area de matematicas

76



Bibliografia

Avila, H. (2009). La didactica. México: Reverte.

Ballester. (2002). “el aprendizaje significativo en la practica. Readly, 254-278.

Barcia, J. (2010). Procedimientos didacticos. Espafia: Reverte.

Brousseau, G. (2014). Teoria de Situaciones Didacticas en Matematicas. Barcelona:
https://books.google.com.ec/books?id=1VK1BWAAQBAJ&printsec=frontcover&dqg=
Guy+Brousseau.

Camacho, M., Gamez, L., & Muiiiz, R. (2009). Construccion de los modelos matematicos y
resolucion de problemas. Ecuador: Arca .

Castafieda, F. (2007). La Resolucion de Problemas en las Matematicas del Bachillerato.
Vasco: Universidad del pais Vasco.

Castellanos, S. (2009). Hacia una concepcion del aprendizaje desarrollador. La Habana:
ISPEJV.

Castro, F. (2008). Procedimiento didactico: Escuela de cuba actual. La Habana: UFDEH.

Cervantes, H. (2010). El proceso del aprendizaje memoristico. Readly, 265-298.

Flores, R. (2009). Hacia una pedagogia del conocimiento. Bogota: Mac Graw-Hill.

Garcia, D. (2011). el concepto de aprendizaje significativo en la teoria de David Ausubel y
Joseph Novak. Espafia: Universidad Valencia.

Gomez, A. (2009). “Los paradigmas educativos y su trascendencia”. Peru.

Kerlinger, B. (2008). Aprendizaje de las matematicas . Madrid: Diaz de Santos.

Monereo, C., Castelld, M., Clariana, M., & Palma, G. (2009). Estrategias de ensefianza y
aprendizaje. Argentina: GRAO.

OECD. (6 de 12 de 2019). PISA 2015 Results in Focus. . Obtenido de
https://www.oecd.org/pisa/pisa-2015-results-in-focus.pdf

Pekrun, R. (2014). Emotions and learning. Educational practices series-24]. Ginebra: Ginebra.

77



Pérez, M. (2009). Procesos de ensefianza y aprendizaje: la ensefianza. Buenas practicas, la
motivacion. UAB.
Pozo, J. (2008). Teorias cognitivas del aprendizaje . Madrid: Morata.

Vega, M. (2008). Metodologia de la Investigacion Cientifica. Mexico: Mc graw-Hill.

78



ANEexXos

79



