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RESUMEN

Tema: El proceso de ensefianza incide en la elaboracion de bolsos de tela denim con los

estudiantes del noveno afo de la unidad educativa Armando Coronel Dreshner.

El proceso de ensefianza debe asegurar el aprendizaje de los estudiantes, la cual
también se debe aplicar en el desarrollo de las actividades manuales. En este trabajo se
planted evaluar como influye el proceso de ensefianza y analizar el impacto que produce la
elaboracion de bolsos de tela Denim en estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa
Armando Coronel Dreshner en el canton EI Empalme. Se evalu6 a 40 estudiantes y seis
docentes de la unidad, mediante la evaluacién de la cantidad de bolsos terminados en el
tiempo programado y la respuesta de las encuestas de los docentes se evalud el proceso de
aprendizaje utilizado. En base a los resultados obtenidos en estas actividades se realizo una
propuesta de talleres de manualidades usando el proceso de ensefianza. La elaboracion de
la planificacion del taller y la presentacion del mismo a los estudiantes, no garantizo el
100% de aprendizaje en los estudiantes. Mediante las evaluaciones realizadas a los
estudiantes, se pudo observar un efecto positivo, desde la demostracion de conocimientos
mediante los avances realizados, el que compartan los materiales, el apoyo de estudiantes
con mayores destrezas hacia los de menores habilidades en las actividades manuales. Con
estos resultados, se plante6 el taller de manualidades para la unidad educativa, la cual debe
iniciar con el diagnostico de iniciacion, evaluacion de la situacion economica de las

familias, pues la elaboracion de manualidades implica una inversion.
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INTRODUCCION

El proceso de ensefianza es una de las tareas importante en el aprendizaje de un
estudiante. Este debe centrarse en la aplicacion de técnicas docentes, estrategias didacticas
para ensefiar a aprender, asi como la consecuente formacion de valores en los estudiantes
(Danel, 2016). La ensefianza debe ser vista como resultante de una relacion personal del
profesor con el estudiante. El docente debe hacer uso de las formas organizativas en el
proceso de aprendizaje, una de ellas la clase. La clase constituye la principal actividad
donde se materializan planes y programas de estudio, siendo el "aprender a aprender”, el
"aprender a hacer" y "aprender ser", pilares que soportan el proceso de aprendizaje (Yanez,
2016).

En el secreto de una buena ensefianza esta implicado el afan personal del profesor,
que viene de su amor a la ciencia y a sus estudiantes. Ese entusiasmo puede ser canalizado,
mediante planificacion y metodologias adecuadas, para estimular el desarrollo y la
satisfaccion de los estudiantes por su realizacion, por iniciativa propia, de los esfuerzos
académicos. Las instituciones de ensefianza necesitan formar un claustro docente con
profesores que tengan una auténtica vocacion para ensefiar y brindar a los estudiantes todo
el apoyo, energia e incentivos para que se desarrollen con independencia y entrega. Para
lograr resultados optimos, el proceso de ensefianza debera promover el proceso natural de

aprendizaje, facilitarlo e incrementarlo (Danel, 2016)

Al disefiar sus propuestas el profesor selecciona informacion de un saber especifico
y, al ordenarla, construye objetos de conocimiento al tomar contenidos para armar un
programa particular; en donde, al realizar su tarea docente, no hace un traspaso directo del
saber cientifico; sino que, a su vez el sujeto que aprende selecciona e integra de entre esos
contenidos, sus propios objetos de conocimiento. Por lo tanto, al disefiar una propuesta de
ensefianza-aprendizaje, no basta esperar que siempre exista una correspondencia entre los
objetos de aprendizaje ensefiados y los aprendidos, convirtiéndose en el Unico pardmetro
para entender los procesos de construccion del conocimiento por los estudiantes
(Dominguez et al. 2009).



En las actividades de manualidades el docente debe conocer los materiales y
procedimientos a seguir para obtener el producto final y analizar los objetos de
conocimiento que son elaborados por los estudiantes en su proceso de aprendizaje, lo que
supone una aproximacion diferencial a la creencia muy arraigada en la ensefianza sobre los
objetos de conocimiento. De la misma forma, debe sustentar una perspectiva teorica de las
propuestas didacticas, en donde se incluya el concepto de problematizacion de lo
aprendido, una nocion integral de las actividades y tareas a realizar en el aprendizaje, y de
los productos que se espera se construyan a través del desarrollo de los contenidos

considerados (Dominguez et al. 2009).

En la formacion académica de los estudiantes, los clubes son una herramienta
fundamental para el desarrollo de la creatividad de los alumnos, porque permite seguir un
procedimiento pero entregan un producto finalizado caracterizado por la personalidad de
cada uno. Este resultado, es la evidencia de que el proceso de ensefianza aplicado fue

entendido y principalmente desarrollado por cada uno de los participantes.



CAPITULO |.- DEL PROBLEMA

1.1. IDEA O TEMA DE LA INVESTIGACION

El proceso de ensefianza incide en la elaboracién de bolsos de tela Denim con los

estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner

1.2. MARCO CONTEXTUAL

1.2.1. Contexto Internacional

La educacion es el principal modo de ayudar a las personas a salir de la pobreza y
de impedir que ésta se transmita de generacién en generacién y genera ademas una
productividad que alimenta el crecimiento econdmico de un pais (Unesco, 2014). Esto es
posible gracias a una actividad, que es la ensefianza, considerada en el sentido estrecho de
realizar las actividades que lleven al estudiante a aprender, en particular, instruirlo y hacer
que ejercite la aplicacion de las habilidades. Los pilares que soportan el proceso de
aprendizaje seria el de "aprender a aprender”, como segundo pondriamos “aprender a
hacer" y un tercero seria "aprender ser", pero para que esto suceda se requiere la atencion,
la comprension, la retencion y en altimo la "aplicacion o transferencia", a estos factores los
Ilamaremos "proceso de aprendizaje”, estan también, memoria a corto plazo y la memoria

a largo plazo (Yanez, 2016)

Fuentes (2015) indica que una de las principales razones o dificultades en el
proceso de integracion de las manualidades entre las que se podrian citar los elevados
costos, el educador y la educadora tienen acceso a limitados recursos y materiales para la
construccién de manualidades convencionales para desarrollar su trabajo, pero esa
situacion no puede constituirse en excusa para realizar una labor pedagdgica adecuada, ya
que el medio ambiente, la naturaleza y el entorno inmediato son ricos en posibilidades que
pueden ser aprovechados en favor de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. En este

proceso se pone en juego el alto nivel de creatividad, la capacidad de inventiva y el



desarrollo de la imaginacién, se hace necesario que cada educador y educadora elabore
manualidades y las convierta en materiales didacticos, aproveche los recursos que se
encuentra en su comunidad, dado que en el entorno donde se ensefia existen inmensidad de

recursos variados de los que se pueden disponer.

1.2.2. Contexto Nacional

Las escuelas dan su maxima aportacion ampliando los horizontes de la juventud,
déndole la capacidad de identificarse con nuevas situaciones, y preparandola para
compartir la actividad innovadora. En Ecuador se han implementado procesos estructurales
para el mejoramiento pedagdgico, entre los cuales destaca los proyectos escolares, los
cuales estan encaminados al fortalecimiento académico y de las habilidades sociales,
emocionales y cognitivas de los estudiantes. Entre los proyecto escolares, encontramos
cientifico, de vida préctica, artistico — cultural y deportivo. Los proyectos escolares son un
espacio académico de aprendizaje interactivo en los que se trabaja en equipo sobre una
tematica de interés comun. Estos proyectos se han implementado en las escuelas y colegios
en el pais, sin embargo, muchas veces no se cumple con el aprendizaje colaborativo, pues
se deben formar grupos de trabajo y todos deben ser participe de un mismo objetivo y

cumplirlo.

Los proyectos escolares son una excelente propuesta, pues la finalidad de ellos es
que los alumnos desarrollen habilidades sicomotrices y sociales, sin embargo, al no aplicar
los procesos de ensefianza aprendizaje, no se logra el objetivo del proyecto escolar. Esto
los evidenciaron Estrada y Mejia (2010) quienes indican que con la practica diaria de la
educacion en el area artistica y en las manualidades han precisado un problema en los
estudiantes de Educacion Basica, como es la falta de creatividad, pues los alumnos no son
capaces de realizar trabajos bien resueltos, siempre les falla algin detalle al elaborarlos, no
pueden resolver los problemas que se les presentan al ponerles a graficar o construir

determinados trabajos.



1.2.3. Contexto Institucional

La Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner abri6 sus puertas por primera vez
en mayo de 1996 mediante resolucion ministerial 952 autorizado por la Junta Nacional de
Defensa del Artesano JINDA-028-NCQ-DT. 96 del 21 de octubre de 1996, siendo el sefior
Nicanor Campafia Quinteros presidente de la INDA, sefior Leonardo Vinueza Montufar,
Director Nacional de Educacién y el Sr. Edgar Rivadeneira Orbes, ministro de trabajo y
Recursos Humanos. Convirtiéndose en una institucion con sostenimiento municipal, que a

la vez no contaba con un local propio para su funcionamiento.

La idea de crear esta academia nacid de una madre de familia, cuya hija se
preparaba en la academia Melvin Jones quien manifest6 a un cierto grupo de maestros de
dicha institucion la necesidad de crear una nueva academia, entre estos maestros estaban,
Ana Amén, Ana Flores, Rita Vera, quienes estuvieron de acuerdo y gestionaron la

creacion de la academia Armando Coronel.

El nombre de Armando Coronel Dreshner lo lleva en honor al politico del
Movimiento Popular Democratico (MPD) del grupo Chumy Chasqui que lleg6 al cantén
El Empalme en el afio 1996 para llevar a cabo una de sus campafias. La Lcda. Ana Flores,
indicO que tuvieron que trabajar en ocho locales diferentes durante todo el afio 1996, entre
estos locales estén las sede de la UNE ubicada en la Cdla. Dos de mayo, el auditorium del

municipio.

El nimero de maestros con los que inicid la academia fue de diez, siendo la Lcda.
Blanca Amapola Ponce, Directora. Ana Amon y Rita Vera, maestras de corte y confeccion.
Wilmer Alava, maestro de mecanica automotriz. Erasmo Zambrano, maestro de
ebanisteria, Cesar Ramirez maestro de Legislacion, Cira Carriel, maestra de lenguaje,
Edgar Amén maestro de matematica, Dolores Zambrano maestra de Estudios Sociales,
Rosalia Mayorga maestra de Ciencias Naturales y Karina Zavala maestra de inglés. El
namero aproximado de alumnos con el que inicié fue de 150 en octavo afio, habiendo dos
cursos de corte y confeccién, dos de mecanica automotriz y dos de ebanisteria. Para poder
contar con el nimero de estudiantes, los maestros tuvieron que trabajar con el sistema de

matricula de puerta a puerta. A partir de 1997 satisfactoriamente la academia tendria su



propio local para poder funcionar de manera estable, ya que en el mandato del Dr. Zenén
Chica, como presidente municipal, se les dond el local, donde anteriormente funcionaba la

escuela Sanchez Gonzales, ubicada en la via Guayas, ciudadela del mismo nombre.

El local donde se trasladaron contaba con tres aulas que estaban en pésimas
condiciones, ademas eran areas verdes y el patio estaba cubierto de malezas, lo que
facilitaba que fuera una guarida para ladrones y consumidores de sustancias toxicas. Los
alumnos construyeron bancos con tablas encima de ladrillos para poder recibir clases, no
obstante esto no fue impedimento para que los estudiantes solucionaran dicho problema.
Las autoridades junto con los maestros gestionaron y consiguieron donaciones de padres
de familias y personas ajenas a la institucion y mejorar las condiciones de las aulas
existentes y construir otras bancas aptas para estudiar. Fueron los alumnos los que
trabajaron arduamente preparando la mezcla, construyendo con sus propias manos las

aulas.

Mas tarde el municipio, a través del sefior alcalde se encargé de donar todo lo
necesario para construir mas aulas, ya que evidencio un alto crecimiento estudiantil. A
través de los afios, la demanda de matriculas comenzd a aumentar y aunque octavo tenia
dos paralelos por cada especialidad, después tuvo que reducirse a un paralelo para dar paso

a noveno y décimo de educacion basica.

A partir del 2009, la red educativa Alberto Mena Cueva, asumié la administracion
de la academia dejando de lado el dominio que durante afios atrds habia tenido la
municipalidad del canton EI Empalme. Como consecuencia de ello el Lcdo. Segundo
Juvenal Lara Briones, se convirtid en el nuevo director de la institucion. Posteriormente se
gestiond el cambio de sostenimiento de la academia y el 5 de mayo del 2011 el ministerio
de educacion, la JNDA vy el Ministerio de Relaciones Laborales en uso de la facultad
prevista en los articulos 21 y 24 del reglamento especial de formacién y titulacion
artesana: resuelven autorizar el cambio de sostenimiento de municipal a fiscal, la misma
gue mantendra las condiciones de funcionamiento para octavo, noveno y décimo afio de

educacion basica en corte confeccion y bordado, mecénica automotriz y ebanisteria.



Aunqgue la unidad educativa es de formacion vy titulacion artesanal, donde las
unidades basicas de aprendizaje y el tiempo que dedica el docente es mayor, se
evidencid, que no se aplica un proceso de ensefianza, pues los estudiantes no tienen
claro los conceptos y las habilidades motrices no estan acorde a su edad y afio escolar.
Ademas, la situacion econdmica de los estudiantes es dificil, pues sus padres no cuentan
con la disponibilidad de dinero para la adquisicion de materiales de los trabajos a
realizar. Igualmente, la unidad educativa no cuenta con una sala con los requerimientos

de equipos y materiales para trabajar en actividades de corte y confeccion.

1.3. SITUACION PROBLEMATICA

La educacion, se dice, debe ajustarse a las necesidades de la sociedad en desarrollo;
el programa de estudios deberia transmitir especificamente las habilidades y actitudes
necesarias para transformar a la sociedad segin lo prescrito. Pero cuando uno sale del
ambito del potencial humano --de un carécter ilusorio definido- no puede encontrar un
consenso claro acerca de cudles son las necesidades nacionales. Aunque quisiéramos, no
podemos especificar qué lecciones 0 métodos particulares de ensefianza harian surgir en
los estudiantes las capacidades necesarias. La formacion educativa en los Unidad
Educativa Armando Coronel Dreshner, se observé que los estudiantes tenian escasos
conocimientos de la utilidad que ofrece la tela Denim, la cual tiene un ciclo de vida de

aproximadamente de dos afios.

1.4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.4.1. Problema general o basico

¢De qué manera el proceso de ensefianza incide en la elaboracion de bolsos de tela
Denim con estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Armando Coronel

Dreshner?



1.4.2. Subproblemas o problemas derivados

e La metodologia de ensefianza aplicada influye en la elaboracion de bolsos de tela
Denim?

e ;Qué impactos produce en los estudiantes la elaboracion de bolsos con tela Denim
en los estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Armando Coronel

Dreshner?

e Como incide la aplicacion de talleres de confeccion de bolsos de tela Denim en los
estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner?

1.5. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

1.5.1. Delimitacion espacial

La presente investigacion se desarroll6 en las instalaciones de la Unidad Educativa
Armando Coronel Dreshner, del Canton EI Empalme, provincia del Guayas. Se trabajo

especialmente en el aula que corresponde al noveno afio educacion.

1.5.2. Delimitacién demograéfica

En el cantén EI Empalme, provincia Guayas, se encuentra ubicada la Unidad
Educativa “Armando Coronel Dreshner”, donde previo a comunicacion personal y

mediante un documento solicité a la maxima autoridad, me permita realizar este trabajo.

Se trabajé con 40 estudiantes del noveno afio de educacion general Basica,
conformado por 23 nifias y 17 nifios en edades comprendidas entre 13 y 14 afios. También
se encuestd a la planta docente, conformado por 6 mujeres y 4 hombres y la maxima

autoridad de la Unidad Educativa.



1.5.3. Delimitacion temporal

El proceso de ensefianza de la elaboracion de bolsos con tela Denim se realizo
desde finales de agosto hasta mediados de octubre del 2017. En este tiempo se indic6 a los
estudiantes los materiales a utilizar y finalidad de elaborar los bolsos, de manera que ellos
se vean motivados y lograr que todos los estudiantes culminen la actividad y se realizaron

las encuestas

1.5.4. Linea de investigacion

Capacitacion en la elaboracién de bolsos y arreglos navidefios

1.6. JUSTIFICACION

El proceso de ensefianza debe estar encaminado al aprendizaje, sea individual o
colectivo, el mismo que implica el cumplimiento generalmente consciente de varias fases,
a veces con limites claros difusos como la motivacion, interés, atencion, adquisicion,
comprension, asimilacién, aplicacion, transferencia y evaluacion. Las estrategias docentes
deben estar encaminadas al intercambio de experiencias constructivas y participativas para
fortalecer la capacidad motora y la expresion artistica. Una disciplina que se ha utilizado y
sigue utilizando es la manualidad, la cual forma parte de los talleres que se han

implementado en la formacion académica de los estudiantes.

Sin embargo, esta disciplina ha sido encaminada como una actividad mas a cumplir
en los programas de estudios. Si bien la finalidad de las manualidades, consiste en la
obtencion de un producto como resultado de un proceso de transformacion manual o semi
industrializada, donde el estudiante pone en ejecuciéon los pilares fundamentales del
aprendizaje, como es el “aprender a aprender”, “aprender haciendo” y “aprender a ser”, no
se aplican los procesos de ensefianza de manera que permitan el aprendizaje en el
estudiante. La realizacion de bolso de tela Denim, mediante un proceso de ensefianza

aprendizaje permitird al estudiante poner en préactica los pilares fundamentales del



aprendizaje, y también sera una guia para el docente que aunque no tienen formacién en
esta disciplina conoce el proceso de ensefianza para ponerlo en préctica en el taller de

manualidad que deben desarrollar y asi asegurar el proceso de aprendizaje.

1.7. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.7.1. Objetivo general
Determinar la incidencia del proceso de ensefianza en la elaboracion de bolsos de

tela Denim con estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa Armando Coronel

Dreshner.

1.7.2. Objetivos especificos

o Evaluar como influye el proceso de ensefianza en la elaboracion de bolsos de tela

Denim con estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner

o Establecer que impacto produce en los estudiantes de noveno afio de la escuela de

educacion basica Armando Coronel Dreshner la elaboracién de bolsos de tela Denim

o Desarrollar una propuesta de ensefianza en el taller de confeccion de bolsos de tela
Denim en la Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
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CAPITULO I1.- MARCO TEORICO O REFERENCIAL

2.1. MARCO TEORICO

Discutir si la ensefianza es un arte 0 una ciencia ha sido uno de los deportes
favoritos de los educadores durante afios. Si es un arte, entonces la ensefianza exige
inspiracion, intuicion, talento y creatividad. Sin embargo, si es una ciencia, la ensefianza
exige conocimiento y destrezas que pos supuesto pueden ser aprendidas. Sin embargo la
mayoria estd de acuerdo en que la ensefianza tiene tanto elementos artisticos como
cientificos. En la ensefianza el docente debe actuar como mediador en el proceso de
aprender de los alumnos; debe estimular y motivar, aportar criterios y diagnosticar
situaciones de aprendizaje de cada alumno y del conjunto de la clase, clarificar y aportar
valores y ayudar a que los alumnos desarrollen los suyos propios, por altimo, debe
promover y facilitar las relaciones humanas en la clase y en la escuela, y, ser su orientador

personal y profesional (Tamés, 2004).

Ante las exigencias educativas actuales, la labor docente se reorientard hacia una
actitud tutorial, semejante a la de coordinar, asesorar y facilitar experiencias educativas en
las que el alumno logre aprender. Asimismo, en las aulas se privilegiara un clima de libre
expresion y las experiencias educativas seran iniciadas por el uso planeado, intencional y
significativo de la pregunta como activadora de procesos integradores. Por otro lado, se
aprovechara al maximo el trabajo grupal para la construccion y reconstruccion del
conocimiento a través de la interaccion con los otros, a su vez se trabajara por el desarrollo
de capacidades cognoscitivas especificas como son la comprension del lenguaje, el andlisis

y la sintesis (Valcarcel, 2004).

El desarrollo de un aprendizaje formal implica el cumplimiento generalmente
consciente de varias fases entrelazadas entre si, a veces con limites claros entre ellas, a
veces con limites difusos: motivacion, interés, atencion, adquisicion, comprension,
asimilacion, aplicacion, transferencia y evaluacion. EI cumplimiento cabal de estas fases
suele necesitar niveles diferentes de esfuerzo y planificacion por parte de los docentes y

los estudiantes; igualmente, cabe mencionar que estas fases pueden cumplirse dentro o
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fuera del centro educativo, dependiendo de la temética propia de uno u otro aprendizaje
(Yanez, 2016).

La interdependencia entre una y otra fase suele ser alta, dentro de un contexto de
aprendizaje formal (escuelas, colegios, institutos, universidades) y la consecucion de
buenos resultados dependera de varios factores: por ejemplo, que al inicio del proceso la
motivacién y el interés hayan sido desencadenados de tal manera que la expectativa por
aprender algo nuevo sea lo suficientemente fuerte para que el aprendiz invierta el tiempo y
el esfuerzo posteriores necesarios para ello. Solo asi se podran alcanzar niveles de atencion
y colaboracién suficientes que permitan al individuo (estudiante) involucrarse de lleno en
el proceso, pudiendo luego adquirir, comprender y asimilar los nuevos conocimientos de
manera integral. La aplicacion y transferencia de los nuevos conocimientos son etapas
ulteriores del proceso, que permiten observar la efectividad del aprendizaje desarrollado,
aplicando los nuevos conocimientos en contextos constituidos por situaciones cotidianas

reales, necesarias de enfrentar y/o resolver (Yanez, 2016).

Finalmente, la evaluacion cualitativa y cuantitativa de los resultados del
aprendizaje constituye una fase que permite observar sistematicamente, caracterizar e
inclusive, cuando sea necesario, medir en base a una escala matematica el alcance de estos
resultados. El grado de alcance de éstos, asi como el analisis del proceso integral de
aprendizaje efectuado, permitira luego la retroalimentacion del sistema educativo y la
implementacién de acciones de mejora continua en nuevos procesos de aprendizaje en el
futuro (Yanez, 2016).

Metacognicion: Aprender a aprender.

La metacognicion tiene que ver con la capacidad de la persona para advertir su
propio dominio de su capacidad para captar y procesar informacion del medio. La
metacognicion se refiere, entre otras cosas, a la supervision activa y regulacion asi como la
orquestacién consiguiente de estos procesos en relacion con ciertas metas u objetivos

concretos (Flores et al. 2005).

12



El conocimiento metacognitivo puede conducir al individuo a apropiarse de los
estimulos que le rodean a partir de sus propios intereses, capacidades y metas. En ese
sentido, Flavell (1976) describio tres categorias en las que encierra los factores que
determinan el conocimiento, los cuales son: 1) variables del individuo, 2) variables de la
tarea, y 3) variables de la estrategia. La primera categoria, incluye las creencias que el
sujeto se formula con respecto a los objetos y las situaciones que le rodean, asi como los

procesos de pensamiento generados en la apropiacion de ese conocimiento.

La segunda categoria, abarca aquella informacion relativa a una tarea propuesta que
se encuentra disponible para un individuo. Este conocimiento dirige al sujeto en la
gerencia de una tarea, y proporciona la informacion sobre el grado de éxito que le es
probable producir. La informacion de la tarea puede ser abundante o escasa, familiar o

desconocida, confiable o no, interesante o no, organizada de manera usable o inutilizable.

El conocimiento de la tarea informa a la persona la gama de resultados aceptables
posibles de la empresa cognoscitiva y de las metas relacionadas con su terminacion. El
conocimiento sobre la dificultad de la tarea, asi como, los recursos mentales o tangibles

necesarios para su terminacion (Flavell, 1976).

Finalmente, la tercera categoria de la estrategia del conocimiento metacognitivo,
comprende la capacidad del individuo en la identificacion de los procesos cognoscitivos
que intervienen en el logro de metas u objetivos concretos. La experiencia metacognitiva
puede ser también un proceso en el cual, a través de otros contenidos de informacion,
memorias, 0 experiencias anteriores, el individuo es capaz de emplearlos como recursos en

la solucion de problemas cognoscitivos (Flavell, 1976).

La capacidad de la persona para un estudio eficiente, dependera de su habilidad
para auto monitorearse en su propia destreza cognitiva. Las actividades de aprendizaje
cobraran un sentido en la medida en que a la persona le permite aplicarlo a su vida

cotidiana y conseguir asi lo que se denomina: aprendizaje significativo (Flavell, 1976).
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Cdmo propiciar la metacognicion en el alumno

Las habilidades metacognitivas son aplicables tanto a la lectura como a la escritura,
el habla, la escucha, el estudio, la resolucion de problemas y cualquier otro dominio en el
que intervengan procesos cognitivos. La metacognicion genera un aprendizaje autogestivo.
El compromiso de los estudiantes con las tareas académicas es un determinante para el
estudio eficiente. EI compromiso no es algo fuera del control del sujeto; éste decide
comprometerse con su estudio 0 no comprometerse. Las actitudes estan estrechamente
relacionadas con el compromiso cuando realizamos tareas. La atencion es la Ultima area de
autorregulacion en la metacognicion, es darse cuenta y tener control de nuestro nivel de
atencion (Flavell, 1976).

La motivacién del alumno bajo ese esquema metacognitivo, esta determinado por
el propio control que pueda asumir el sujeto de su propio proceso de aprendizaje, vigilando
tanto sus avances como sus aprendizajes de una manera continua a través de, por un lado,
gjercicios autoadministrables disefiados para la comprension de las lecturas y, por el otro,

actividades ligadas al contexto laboral del participante (Flores, 2008).

Como ya hemos sefialado en lineas anteriores, la labor de los actores encargados de
la generacion de programas educativos a distancia, tienen la tarea de disefiar estrategias
didacticas (actividades de aprendizaje y recursos didacticos) que propicien en el alumno un
aprendizaje, sin embargo, si estas estrategias son estructuradas con base en un enfoque
metacognitivo, que ademas de favorecer el aprendizaje del alumno, como lo hemos venido
sefialando, también le permitiran el desarrollo de habilidades cognitivas, en la resolucion
de la actividad especifica planteada, asi como en situaciones problematicas similares que
se le presente al alumno en su realidad cotidiana. Por consiguiente, las estrategias
didacticas habran de ser disefiadas a partir de la realidad del sujeto, con la intencion de que
el alumno aplique los conceptos tedricos, revisados en el curso, en su ambito de

desempefio (Flores, 2008).

Procesamiento humano de la informacién

Esta novedosa postura presentada por Pozo (2003), parte de la premisa de que el

procesamiento de la informacion es una actividad eminentemente humana, puesto que en
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todos los estudios y experimentos que se han realizado hasta nuestros dias se ha
comprobado que Unicamente el hombre tiene la capacidad de redescribir conceptos durante

toda su vida.

Sin embargo, es indispensable resignificar el concepto tan popular en estos dias de
que se vive en la sociedad del conocimiento, lo cual Pozo (2003) pone en tela de juicio,
manifestando que en realidad debe considerarse como la sociedad de la informacién; la

cual llega en forma indiscriminada y abundante.

A partir de la invencion de la imprenta, la sociedad sufrié un gran cambio, ante la
posibilidad de difundir el conocimiento, antes en posesion de unos cuantos, este principio
de la revolucion tecnologica se acrecento a partir de finales del siglo XX con la evolucion
de la computadora y su fusion con los medios masivos de comunicacion que derivan en la
generacion de la denominada “supercarretera de la informacién”, provocando en
combinaciéon con la television, los diarios y la radio principalmente, un constante

bombardeo de informacién (Flores, 2008).

Como propiciar el procesamiento humano de la informacion en los alumnos

Esta voragine informativa obliga a los profesionales de la educacion a revisar los
conceptos de ensefianza aprendizaje, es decir, a partir de este analisis no se puede seguir
considerando que el conocimiento se logre por un cambio conceptual que, como menciona
Pozo (2003) no es facil cambiar representaciones implicitas, producto de la experiencia,
por un conocimiento mas elaborado. Las estrategias empleadas, por lo tanto, habran de

favorecer un aprendizaje significativo.

La responsabilidad en el disefio instruccional, es garantizar una estrategia adecuada
para encontrar el camino para promover, en el alumno, un cambio en su percepcion y en su
forma de analizar los conocimientos, es decir, el procesamiento humano de la informacion,
puesto que en realidad no se trata de dejar atras las representaciones o conceptualizaciones

y sustituirlas por otras mas elaboradas, lo importante es considerar que el conocimiento
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como “un proceso de redescripcion representacional, la integracion jerarquica de unos

sistemas de representacion en otros” (Pozo, 2003).

En este sentido, tanto el disefiador instruccional como los actores involucrados en
la generacion de programas educativos a distancia, tienen que comprender que su funcion
significa propiciar en el alumno la capacidad de dar una explicacion del conocimiento
cotidiano en términos mas complejos y elaborados, a partir de su propia experiencia y de

los procesos mentales que pueda desarrollar (Flores, 2008).

Cognicién situada

La cognicion situada es una postura que se basa en el enfoque sociocultural de
Vygotski y los teéricos que la sostienen, afirman que “el conocimiento es situado, es parte

y producto de la actividad, el contexto y la cultura en que se desarrolla y utiliza” (Diaz,

2003).

Este nuevo paradigma sostiene que el aprender y hacer no se pueden separar, por lo
cual el docente debe tener en cuenta el contexto idéneo es decir, debe ser en y para la vida.
Es importante considerar que no se trata de simular la realidad, sino de ubicarse en ella,
acercar al alumno a lo que hace realmente el experto, es decir, acercarlo a la adquisicion de
un “conocimiento profesional dinamico, autorregulado, reflexivo y estratégico” (Diaz,
2003), en donde el asesor a distancia en su papel de mediador del aprendizaje, evita el
individualismo para favorecer, con base en las necesidades de los alumnos, estrategias que
promuevan el aprendizaje colaborativo de personas que actlan en un ambiente
determinado, en donde se rescata, como en la postura de Pozo (2003), el pensamiento, la

afectividad y la accion.

Al igual que en la metacognicién, Diaz (2003) hace referencia a David Ausubel,
quien afirma que “en el aprendizaje significativo el aprendiz relaciona de manera

sustancial la nueva informacion con sus conocimientos y experiencias previas”
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Cobmo propiciar el aprendizaje situado en el alumno

Propiciar este tipo de aprendizaje significa dejar atras la repeticion de memoria y
lograr que lo aprendido cobre significado. Al acercarse a esta postura conviene considerar

las dos dimensiones que Diaz (2003) plantea: la relevancia cultural y la actividad social.

La relevancia cultural se puede ejemplificar con las actividades de aprendizaje cuya
intencionalidad esta orientada a la discusion y reflexion de una situacion determinada en
donde la intervencion del asesor y de los propios alumnos tenga como base sus propias
vivencias. Un ejemplo de ello lo podemos evidenciar en un foro de discusion en el cual se

invito a los alumnos a debatir sobre el tema.

2.1.1. Marco conceptual

2.1.1.1. Ensefiar

Historicamente, la ensefianza ha sido considerada en el sentido estrecho de realizar
las actividades que lleven al estudiante a aprender, en particular, instruirlo y hacer que
ejercite la aplicacion de las habilidades. Los nuevos estudios se enfocaron en la ensefianza
para la comprension, la cual implica que los estudiantes aprenden no sélo los elementos
individuales en una red de contenidos relacionados sino también las conexiones entre ellos,
de modo que pueden explicar el contenido de sus propias palabras y pueden tener acceso a
él y usarlo en situaciones de aplicacion apropiadas dentro y fuera de la escuela (Valcarcel,
2004).

2.1.1.2. Etapas del proceso de aprendizaje

Motivacion

Para aprender algo nuevo es preciso disponer de las capacidades, conocimientos,

estrategias y destrezas necesarias -poder- y tener la disposicion, intencion y motivacion
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suficientes -querer- para alcanzar los fines que se pretenden conquistar. La motivacién
constituye un requisito fundamental y primigenio que desencadena el aprendizaje, esta es
un conjunto de procesos implicados en la activacion, direccion y persistencia de la
conducta (Garcia y Domenech, 1997). El deseo de aprender, las necesidades individuales y
las perspectivas futuras impulsan al individuo a aprender mas rapida y efectivamente. La
motivacion es considerada como un estado de impulso, en el que se manifiestan motivos
que tienen por objeto la reduccién de una tension causada por una necesidad (Maslow,
1991). Cuanto mas fuerte es la tension, tanto mas intensa suele ser la motivacion. La
motivacion suele ser un proceso individual y es sentida por cada ser humano de acuerdo a

su historia personal (YYanez, 2016).

Es por ello que un facilitador (docente) muy bien puede provocar 0 maximizar tal
necesidad en su discipulo, por medio de estrategias pedagdgicas adecuadas. Resulta
relativamente facil verificar que cada ser humano tiene motivaciones distintas que pueden
estar influenciadas por diferentes factores, uno de ellos es la madurez para captar algo, con
la que cuenta un sujeto. Diferentes investigaciones han mostrado que la motivacion para
una determinada actividad es mayor cuanto mas intensamente se anticipa el éxito esperado
de tal actividad. Entendiendo por “éxito” a la reduccion de la tension creada por
necesidades o la satisfaccion total de la necesidad en cuestion (Sperling, 1972; Maslow,
1991). De esto se deduce el efecto negativo que sobre la motivacion puede ejercer una
falsa anticipacion; por ejemplo, si algunos estudiantes esperan mucho de una determinada
actividad y se encuentran motivados hacia ella (por accion docente), al ver los resultados
corroboran que el éxito no respondié a lo que esperaban, quedan al final tan desilusionados
que en lo sucesivo evitaran formarse cuadros de motivacion en si mismos con respecto a

esta tematica (Tames, 2004).

Por consiguiente, la anticipacion cualitativa y cuantitativa del éxito debe ser lo mas
realista posible y confirmada por la correspondiente vivencia de éxito, pues de lo contrario
genera una sensible disminucién del placer que puede sentir un estudiante durante la
motivacion. Asi, el docente no debe intentar conseguir en modo alguno una intensa

motivacién para el estudio acentuando para ello en forma excesiva las perspectivas de
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éxito, pues entonces el efecto nocivo de las vivencias de fracaso sobre la motivacion puede

originar un peligroso disgusto por el estudio y una debilitacién general de la motivacion.

Sin embargo, el docente puede intensificar notablemente el placer del estudiante en
la motivacion a través de su reaccién ante los esfuerzos de sus discipulos por aprender,
expresando, por ejemplo, su alegria y/o admiracion ante tales esfuerzos. Por lo tanto, la
intensidad de la motivacion se incrementa con las vivencias de éxito y se debilita con las
vivencias de fracaso. Sin embargo, debemos tomar en cuenta que los fracasos también
pueden ocurrir, pero que deben llevarse de tal manera que el estudiante sienta una fuerte

expectativa por superarlos, lo que generaria ademas un interés continuo (Yéanez 2016).

Uno de los factores estimulantes que el estudiante puede experimentar durante un
aprendizaje es el apoyo constante de su maestro para ayudarlo a atravesar diferentes
dificultades dentro del proceso. Con frecuencia, el estudiante obtiene mayores
satisfacciones al vencer una dificultad que al eludirla; en estudiantes seguros de si mismos
esta actividad resulta gratamente placentera. En cambio, en el caso de estudiantes con un
pasado de continuos fracasos, la actitud motivadora del maestro resulta imprescindible
para su recuperacion y futura reafirmacion, estimulandolos a través de actividades,
progresivamente mas complejas, durante las cuales el éxito se produzca de manera segura
y permita asi una reivindicacion gradual y progresiva de la autoestima del estudiante. He
aqui, el toque necesario y mesurado del docente, calibrando el nivel de dificultad de las
diferentes actividades del proceso de aprendizaje de tal manera que su estudiante alcance
metas objetivas y significativas y se sienta constantemente motivado a enfrentar nuevas

tareas futuras cada vez mas complejas (Yanez, 2016).

Por ello, siempre es recomendable el desarrollo de tareas ocasionales con grados de
dificultad cada vez mayores a la anterior, acompafiadas de una orientacion docente
adecuada, que persigan promover un crecimiento personal e intelectual constante en el
aprendiz. A pesar de que en algunas de estas actividades podrian verificarse cuadros
eventuales de fracaso, el rol de las instituciones educativas, a través de sus docentes,
constituiria también en ensefiar a afrontar los fracasos, como parte de la realidad humana.

Es interesante sefialar también que la motivacion puede ser directa y objetiva (primaria) o
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indirecta (secundaria); una motivacion es tanto mas favorable para el aprendizaje cuanto
mas objetivamente esté orientada y menos dependa de otras personas del entorno distintas
al aprendiz (Yanez, 2016).

La motivacién primaria resulta mas fuerte debido a que persigue cubrir necesidades
a corto plazo y mediano plazo y la secundaria resulta mas debil debido a que enfoca méas
bien necesidades a largo plazo; por ejemplo, en un nifio promedio, una motivacion
primaria es la de comprar y consumir caramelos y una secundaria, es la de conseguir
trabajo. A pesar de que en ambas actividades el nifio necesita saber las operaciones
matematicas basicas, €l las aprendera motivado primariamente mas gque secundariamente.
La motivacion secundaria de “la obtencidon de trabajo”, sin embargo, puede transformarse
en primaria en algunas personas adultas jovenes que desean aprender matematicas (o
inglés, o dibujo, jardineria, computacion, estadistica, etc.) ya que de este aprendizaje

podria depender su trabajo en el futuro cercano (Yanez 2016).

La motivacion para el aprendizaje puede ser estimulada positiva o negativamente a
través de diferentes refuerzos, los cuales constituyen una consecuencia agradable o
desagradable al desarrollo de una determinada actividad. Los refuerzos positivos se
verifican a través de diferentes gestos de admiracién o de interés por parte del docente
hacia el estudiante; los refuerzos negativos, en cambio, se expresan generalmente a traves
de Ilamadas de atencion o regafos; y la carencia de refuerzos se puede observar cuando el
estudiante responde y “no pasa nada”, no se le gratifica pero tampoco se le trata con
dureza, siendo la Unica consecuencia desagradable su propia falta de satisfaccion (Beltran,
2002).

El refuerzo positivo tiene mucho valor como sefial que identifica las respuestas
correctas y generalmente vuelve atractivas las diferentes actividades de aprendizaje; sin
embargo, es recomendable aumentar el refuerzo positivo y las recompensas de manera
gradual en el proceso para no desviar la atencién, concentracion e interés del estudiante en
una busqueda ciega y exclusiva de aprobacion y recompensas, lo cual descuidaria
ostensiblemente su crecimiento cognoscitivo. Los refuerzos negativos posteriores a una

respuesta que el profesor trata de eliminar tienen un efecto diferente que la carencia de
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refuerzo. Mientras que el castigo generalmente no suprime una respuesta en la situacion en
que se recibe, la carencia de refuerzo suele ser mas efectiva en la extincion permanente de
la respuesta. El castigo puede aumentar el conflicto e impedir el pensamiento claro: los
estudiantes pueden ponerse tensos, discrepar del profesor e incluso llegar a sentir antipatia

por el tema que se estudia (Yéanez, 2016).

Actuaciones instruccionales en el aula

La actuacion instruccional del profesor y la aplicacion de técnicas motivacionales
en el aula variara en funcion del marco conceptual o enfoque psicologico en el que se basa,
en unos casos se tratara de incidir sobre los factores personales y en otros en los factores
contextuales (antecedentes o consecuentes), en funcion de la importancia que se le otorgue

a unos o a otros.

No solo se debe motivar a los estudiantes, sino crear un ambiente (environment
learning) que les permita a ellos mismos motivarse. En un principio, se pretendia cambiar
la motivacion de los estudiantes aplicandoles programas especiales que se desarrollaban
fuera del contexto escolar. Sin embargo, con la emergencia de las teorias cognitivo-
sociales de la motivacién y el rendimiento, los estudios actuales centran su interés en el
entorno o situacion de aprendizaje, pues, tiene mucho mas sentido que tratar de provocar

un cambio en el aprendiz incidiendo directamente sobre los componentes personales.

Siguiendo en esta linea, Ames (1992) propone una serie de actuaciones
instruccionales del profesor encaminadas a favorecer las metas de aprendizaje en funcién
de las dimensiones por él sefialadas anteriormente. En relacion con las tareas y actividades
de aprendizaje propone seleccionar aquellas que ofrezcan retos y desafios razonables por
su novedad, variedad o diversidad. Respecto a la distribucion de autoridad o
responsabilidad, propone ayudar a los alumnos en la toma de decisiones, fomentar su
responsabilidad e independencia y desarrollar habilidades de autocontrol. Por ultimo,
respecto a las practicas de evaluacion, las estrategias instruccionales mas importantes que

se deberian implementar en el aula son: centrarse sobre el progreso y mejora individual,
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reconocer el esfuerzo de los alumnos y trasmitir la vision de que los errores son parte del

proceso de ensefianza y aprendizaje.

Desde hace algunos afios se estan desarrollando estudios tratando de incidir en el
ambiente, como por ejemplo el realizado por Maehr y Midgley (1991). Estos autores han
tratado de aplicar la teoria de Ames desarrollando un programa, en el que participan no
solo los profesores sino también los padres y la comunidad en general porque consideran
que el grupo-clase no es una isla sino que forma parte de otros &mbitos sociales méas

amplios y es dificil promover cambios en el aula sin contar con ellos.

Propuesta para mejorar la motivacion en el aula

La elaboracion de nuestra propuesta instruccional va dirigida fundamentalmente
hacia los tres elementos clave que integran la Situacion Educativa, profesor, alumnos,
contenido. Consideramos la Situacién Educativa como el escenario real donde tiene lugar
el proceso de ensefianza-aprendizaje a través de una amplia gama de interacciones entre
los tres elementos clave (Rivas, 1997). Por tanto, representa el contexto inmediato en
donde el nifio/a aprende y aunque somos conscientes de la influencia de otros contextos
mas amplios en el aprendizaje escolar, concretaremos nuestra propuesta al contexto de la

clase (Garcia y Domenech, 1997).

Para aplicar la propuesta de desarrollo motivacional distinguen tres momentos en la
Situacion Educativa, sobre los que deben dirigirse la intervencién: antes, durante y
después del proceso instruccional en el aula. Cada uno de estos momentos presenta
caracteristicas instruccionales distintas lo que requiere estrategias motivacionales también
distintas. El momento antes se corresponderia con la planificacion o disefio de instruccion
que realiza el profesor para su implementacion posterior en el aula. EI momento durante se
identifica con el clima de la clase, abarcando una amplia gama de interacciones, y se
corresponderia con la puesta en practica del disefio de instruccién anteriormente elaborado.
El momento después corresponderia a la evaluacion final, asi como a la reflexion conjunta
sobre el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje seguido, que permita corregir

errores y afrontar nuevos aprendizajes (Flores, 2008).
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Actuaciones instruccionales a realizar antes de la clase.

En primer lugar seria conveniente realizar un diagnostico previo a la planificacion
del proceso instruccional para conocer las expectativas y las necesidades de los
estudiantes, también sus posibilidades y limitaciones. Solamente partiendo de estas
condiciones se pueden generar estrategias motivadoras en el aula. Para que el nuevo
aprendizaje resulte intrinsecamente motivador y los estudiantes se impliquen en la
construccidn activa de nuevos significados se apuesta por una planificacion sistematica y
rigurosa de las situaciones de ensefianza por parte del profesor que, como afirma Coll
(1989), debe contemplar al menos tres aspectos: las caracteristicas de los contenidos objeto
de ensefianza y los objetivos correspondientes, la competencia (el nivel evolutivo y los
conocimientos de partida) de los alumnos, y los distintos enfoques metodoldgicos que es
posible adoptar (presentar de forma atractiva la situacion de aprendizaje) para facilitar la
atribucién de sentido y significado a las actividades y contenidos de aprendizaje (Peley et
al. 2007).

Hay que programar para garantizar probabilidades de éxito. El profesor debe ser
provocador de éxito no de fracaso. Hay que ofrecer éxito para que el alumno no aprenda de

la frustracion sino del éxito.

Actuaciones instruccionales a realizar durante la clase.

Otras de las actuaciones del profesor para mejorar la motivacién de sus alumnos
estarian orientadas a crear un clima afectivo, estimulante y de respeto durante el proceso
de instruccional en el aula. Generar un clima afectivo significa conectar empaticamente
con los alumnos, esto puede lograrse a través de una serie de técnicas o pautas de
comportamiento como: dirigirse a los alumnos por su nombre, aproximacion
individualizada y personal, uso del humor (permite una mayor distensién), reconocimiento
de los fallos, etc (Peley et al. 2007). En toda organizacion social debe de existir respeto
entre las personas interactuantes. El profesor debe creer en el alumno y viceversa. Si se

pierde el respeto se pierden muchas otras cosas.
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Hay muchas formas de crear un clima instruccional que resulte estimulante para el
aprendizaje. Una manera de estimular al aprendizaje consiste en romper con la monotonia
del discurso creando continuamente desequilibrios cognitivos. Las peliculas de "suspense”
nos mantienen atentos a la pantalla porque crean desequilibrios de forma continuada, los
docentes también los tienen que crear en el aula preguntando, generando interrogantes, etc.
Otra forma de estimular el interés de los estudiantes es relacionando el contenido con sus
experiencias, con lo que conoce y le es familiar. También resulta estimulante envolver a
los estudiantes en una amplia variedad de actividades en donde se fomente la
participacion, el trabajo cooperativo y se utilice material didéctico diverso y atractivo
(Peley et al. 2007).

Actuaciones instruccionales a realizar después de la clase.

En primer lugar hay que tratar de evitar o aliviar las emociones negativas como la
ansiedad-estrés que aparecen en las situaciones de control 0 examen como lo demuestran
investigaciones que hemos realizado sobre el tema (Doménech, 1995; Rivas, 1997). En ese
sentido, resulta muy recomendable la "evaluacion criterial” que pone el acento sobre los
propios logros de los alumnos/as”, evitando comparaciones en torno a la norma, y permite

valorar el esfuerzo personal realizado, teniendo en cuenta sus posibilidades y limitaciones.

Periodicamente, después de finalizar la clase, resulta muy interesante realizar
autoevaluaciones conjuntas, profesor y alumnos, sobre el desarrollo del proceso
instruccional seguido, expresando de forma sincera las emociones y sentimientos
experimentados durante el desarrollo de la clase, asi como el reconocimiento de los fallos.
También es conveniente generar nuevos interrogantes (desequilibrios cognitivos) después
de cada leccién que estimulen en los alumnos el deseo continuado de aprender (Peley et al,
2007).

Estas y otras actuaciones del profesor van dirigidas a evitar los repetidos fracasos
que experimentan los sujetos en el aprendizaje, no tanto por sus aptitudes como por su

falta de motivacién, que les llevan a desarrollar creencias de falta de competencia, que a su
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vez, conllevan bajas expectativas de logro y como consecuencia escasa implicacion en las

tareas y un bajo rendimiento escolar.

Interés

El interés dentro del Proceso de Aprendizaje expresa la intencionalidad del sujeto
por alcanzar algin objeto u objetivo; por ello, se dice que el interés est4 intimamente unido
a las necesidades individuales, las cuales lo condicionan (Yéanez, 2016). El interés es la
estimulacién que viene desde afuera, y tiende a despertar en el individuo deseo o interés
por algo (Tapia, 1997). Estimular el interés de una persona por aprender permite que se
concentre mejor en sus pensamientos e intenciones sobre un objeto o situacion
determinada, buscando conocerlo mejor y mas de cerca. Es evidente que el interés esta
relacionado con la esfera emocional del individuo. Esto hace que se manifieste ante todo
en la atencién. Dado que el interés es la expresion de la orientacion general de la
personalidad, abarca y guia todos los demas procesos como los de la percepcion, la

memoria y el pensamiento (Tapia, 1997).

Es aqui donde podemos percibir la intima relacion que existe entre distintas fases
del Proceso de Aprendizaje. Esto significa que si un estudiante trabaja con interés, lo hace
con mayor facilidad y mas productivamente, porque toda su atencién y todas sus fuerzas
estdn concentradas en su trabajo: el interés que siente lo impulsa hacia una actividad
consecuente. El volumen de los intereses suele influir también en el estilo de desarrollo del
individuo. La concentracion del interés en un solo objeto conduce a un desarrollo
unilateral de la personalidad. La estructura mas favorable parece ser aquella en donde
multiples y extensos intereses se concentran en un solo punto, en un solo sector o dominio
y este dominio se vuelve tan significativo y tan vinculado a los aspectos esenciales de la
actividad humana que alrededor de este centro puede girar todo un sistema de intereses

polifacéticos y altamente ramificados (Rubinstein, 1967).

En el curso del desarrollo individual se van formando diferentes intereses
especificos, unos para nifios, otros para adolescentes, otros para adultos. Ciertos intereses,

por tanto, son factores causales de un proceso formativo, y otros intereses podran ser
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efectos o productos finales del mismo proceso (Oleas, 2011). Por consiguiente, un
adecuado proceso formativo debera basarse en los intereses de cada persona (de acuerdo a
su edad y experiencia) para fomentar su formacion personal y crecimiento intelectual y

cognoscitivo.

A su vez, en el mismo proceso de formacion debera tomarse en cuenta y canalizar
poco a poco los intereses finales que vaya formando el estudiante al terminar cada nivel de
ensefianza, de tal manera que estos intereses finales se conecten lo mas armoniosamente
posible con las actividades del nivel académico superior. Por lo tanto, es de suma
importancia que en el proceso formal de ensefianza - aprendizaje se tomen en cuenta los
intereses individuales de los estudiantes, aprovecharlos como elementos motivadores,
haciendo que puedan tomar contacto consciente con sus intereses y aprendan a desarrollar
actividades académicas que los cubran o satisfagan. En el caso de estudiantes
universitarios, por ejemplo, debe existir cierto grado de libertad, observado por el docente,

que permita el desarrollo de temas academicos de interés personal y grupal (Yanez, 2016).

La atencion

Todos los procesos cognoscitivos como la percepcion y el pensamiento estan
orientados hacia objetos u objetivos (Boujon y Quaireau, 2004), Esta actividad del ser
humano se ve ampliamente favorecida por el desarrollo de cuadros de atencion y
concentracion que el individuo presenta para atravesar un suceso determinado; por lo
tanto, la atencién conforma una faceta del Proceso de Aprendizaje intimamente ligada a
actividades cognoscitivas como la percepcion y el pensamiento. La orientacion selectiva
de la concentracion y el pensamiento es el fendmeno principal de la atencion. La atencién
produce una interpretacion de los objetos y sucesos con especial claridad y precision;
pudiéndose ejemplificar un adecuado cuadro de atencion cuando el individuo pasa del
estado de oir hacia el de escuchar y del estado de mirar al de observar (Boujon y Quaireau,
2004).

En este contexto, la constancia y estabilidad de la atencion resultan fundamentales.

Dentro de un contexto de ensefianza formal, por tanto, para que se produzca una atencién
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estable, que promueva un viaje del pensamiento de un tema a otro en forma ordenada es
necesario que los topicos de ensefianza formen un universo cognoscitivo cuyos elementos

se encuentren enlazados.

Ademas, la estabilidad de la atencion puede depender de algunos factores
importantes: la peculiaridad del tema de estudio, su grado de dificultad, la familiaridad con
ella, su comprensibilidad, la postura del sujeto con respecto al tema, la fuerza de su interés
y las particularidades individuales de la personalidad. A pesar de la fragilidad natural de la
atencion, es importante que los estudiantes mantengan prolongadamente la atencién en un
determinado topico o asunto mediante un esfuerzo deliberado de su voluntad, incluso
cuando el contenido sobre el cual se esté tratando pueda, a primera vista, no ofrecer ningun
interés particular para el estudiante, este ejercicio juega un papel importante para el

desarrollo de la atencion voluntaria (Yanez, 2016).

Asimismo, es importante que el docente impulse el interés de sus estudiantes sobre
un objeto cognoscitivo (tema de estudio) primariamente partiendo de la atencion
involuntaria y posteriormente sobre escenarios de atencion voluntaria creados durante el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Ello s6lo se logra conseguir explotando al méximo los
valores polifacéticos, tanto de las asignaturas formales de ensefianza como de la naturaleza

individual de sus estudiantes (Yanez 2016).

El docente debe, por lo tanto, aprovechar al maximo cualquier cuadro de atencion
involuntaria para promover el desarrollo de una atencion voluntaria solida en el futuro.
Ello amerita una labor continua del docente reforzando el interés y la motivacion de sus
estudiantes y consiguiendo inclusive cierta carga emocional positiva (Boujon y Quaireau,
2004). Para ello, es imprescindible que el docente ofrezca continuamente nuevos
contenidos vinculados con topicos del conocimiento ya conocidos de agradables recuerdos

y experiencias para sus estudiantes.
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La adquisicién

La adquisicion de conocimientos es una fase del proceso de aprendizaje en la cual
el estudiante se pone inicialmente en contacto con los contenidos de una asignatura.
Algunas veces se pueden presentar estos contenidos de forma tan vivida que con una sola
vez que se lo presente se logra fijar la idea. Un simple concepto puede encadenar las ideas
de tal modo que la cantidad de lo que se tiene que aprender se reduce y el nuevo

conocimiento se retiene por mas tiempo y se aplica con mayor efectividad (Yanez, 2017).

Es bastante probable que el estudiante se olvide de un hecho que se encuentra en
conflicto con una forma de pensar que le inspira confianza. Esto quiere decir, que los seres
humanos retenemos los hechos que se adaptan a nuestras ideas béasicas de lo que es
verdadero y razonable (Ausubel, 2002). La retencidn suele ser muy alta con respecto a las
ideas importantes y Utiles a corto plazo y el olvido suele producirse principalmente con

respecto al conocimiento que no se usa.

La compresion e interiorizacion

Esta fase es una de las mas avanzadas en un proceso de aprendizaje, ya que
involucra el pensamiento: la capacidad de abstraccion y comprensién de conceptos, asi
como la memoria significativa. La comprension esta intimamente relacionada también con
la capacidad critica del estudiante. A medida que comprende un contenido, esto le ayuda a
juzgarlo, a relacionarlo con contendidos anteriores y a conceptualizar los nuevos casos
presentados (Diaz et al., 2011). Como se menciond, lo significativo de los contenidos que

se ensefian juega un papel importante en la mayor o menor comprensién de los mismos.

Sin embargo, frecuentemente puede resultar dificil juzgar lo que resulta
significativo para un estudiante o para otro. El Unico signo seguro de comprension, por
tanto, es la transferencia: una respuesta acertada o la explicacion de una situacion nueva
basada en los conocimientos comprendidos previamente, o la reconstruccion de una
respuesta dada con anterioridad. Otra forma de verificar que ha ocurrido la comprension

correcta de un conocimiento es cuando el estudiante puede efectuar la aplicacion del
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mismo en un caso o situacion poco familiar. Esta comprension es mas profunda cuando se

llega a un grado de conocimiento tedrico-practico (Peley et al. 2007).

Lo importante durante la fase de comprension es que se capte lo general en unidad
con lo particular, lo singular, lo esencial. Por tanto, un estudiante que haya comprendido
un tema deberd poder presentarlo en el futuro no necesariamente de una manera rigida,
pero si correcta y precisa. Por tanto, la abstraccion consiste en la division o separacion de
una determinada faceta de un tema tratado, de una cualidad particular, de un dato o factor,
de un fendmeno que lo explique, en tanto estos sean esenciales en cualquier forma. Una
buena comprension debe también incluir un juicio critico por parte del estudiante; a partir
de este juicio se originara una adecuada interiorizacion del conocimiento; esto significa
que el estudiante ha llegado a relacionarse con el contenido de manera personal, solo asi se
lograra que el individuo conserve la impresion del conocimiento (Marzano y Pickering,
2014).

La asimilacién

Una fase del proceso de aprendizaje en la cual se almacenan o guardan los aspectos
positivos de los conocimientos y experiencias a los que el estudiante o aprendiz estuvo
expuesto, el individuo suele conservar estos aspectos a mediano y largo plazo, ya porque
satisfacen sus necesidades, ya porque cubren sus intereses o porque los puede poner en
practica en su vida diaria. Es asi como no todo conocimiento o hecho comprendido es
asimilado o guardado en el individuo, sino que son solo algunos los que se conservan en su
interior (Yanez, 2016).

La asimilacion de un conocimiento dado en un individuo afectard
fundamentalmente su comportamiento posterior ya que su yo interno se habra enriquecido
por los conocimientos asimilados. Talizina (1988), en este mismo sentido, enuncia que: el
camino del desconocimiento al conocimiento no se caracteriza por la sustitucién de unos
errores por otros, sino por la sustitucion de las formas de existencia de los nuevos
conocimientos que se diferencian por el grado de generalizacién, reduccion, etc. Cabe

entonces mencionar que sin una correcta asimilacion el proceso completo de aprendizaje
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no se produciria, ya que solo después de haberla alcanzado el estudiante mostrara nuevas
actitudes y criterios ante las experiencias que se le presenten en base a los conocimientos

que haya asimilado (Peley et al. 2007).

La aplicacion

Los cambios conductuales originados en el individuo (estudiante, aprendiz) a lo
largo de las fases anteriores, casi siempre suelen afirmarse fuertemente cuando son puestos
en practica o “aplicados” en situaciones nuevas, pero similares a la original, y surten un
efecto eficaz y positivo en ellas originando espontaneamente un estado de satisfaccion
interna en el individuo. En este sentido, Sperling (1972) enuncia que: en muchas
situaciones problematicas el no llegar a una solucion adecuada puede resultar en algo méas
que simple molestia. En muchas situaciones la propia supervivencia podria depender de

nuestra capacidad para resolver el problema que se nos presenta.

De ello se desprende que cuando un conocimiento asimilado no puede ser aplicado
en una situacion nueva podria originar en el estudiante un sentimiento de frustracion,
causando gue dicho conocimiento no se afirme y lentamente se pierda. Por consiguiente, la
aplicacion correcta de un conocimiento o experiencia a una situacién nueva constituira una
pauta eficaz para observar el cambio conductual en un estudiante y para verificar si
efectivamente el proceso de aprendizaje se desarrollé de manera adecuada. Asi, cuando un
conocimiento asimilado es aplicado en la vida diaria por el estudiante, enriquece a éste e

indudablemente le permite ampliar su campo de accion.

La transferencia

Es el efecto que una tarea de aprendizaje produce sobre otra; por ejemplo,
ensefiamos a los nifios pequefios los sonidos y nombres de las letras para que luego
aprendan a leer; asimismo, les ensefiamos a manejar balones de una manera rudimentaria,
para que mas adelante el dominio de los mismos les permita aprender a jugar fatbol o
baloncesto (Clifford, 1981). En este sentido, suele afirmarse que transferencia y

aprendizaje practicamente son la misma cosa, el aprendizaje significativo es la vinculacion
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del nuevo material aprendido con el ya asimilado anteriormente: lo viejo siempre afectara

a lo nuevo de alguna manera (Ausubel, citado por Clifford, 1981).

Sin embargo, resulta mas practico considerar a la transferencia como una etapa del
aprendizaje y no como el aprendizaje mismo, ya que la unificacion integradora de
conocimientos y experiencias diversas se unen en ella para resolver una situacion o
problema nuevo. Dentro de este contexto, cabe recalcar que no todo lo que se ensefia en
los centros educativos, a veces inclusive en la universidad, es aplicado por el individuo en
situaciones posteriores, es decir, no es susceptible de transferencia; por ello, los docentes
de los diferentes niveles debemos realizar un esfuerzo para favorecer el desarrollo de
conductas Utiles —adquiridas a través de aprendizajes- en situaciones posteriores nuevas
(Yanez, 2016).

La evaluacion

Constituye la etapa final del proceso de aprendizaje; de la observacion e
interpretacion de los resultados de éste depende que el proceso se reencauce, modifique o
mantenga con el mismo ritmo. Constituye una fase imprescindible en un verdadero
proceso de aprendizaje. Las actividades y procesos de evaluacion de la calidad y cantidad
del aprendizaje suele ser una parte habitual y necesaria dentro de la practica pedagogica
(Yanez, 2016).

Con el aparecimiento de diversas maneras de evaluacion, ésta ha evolucionado
considerablemente desde formas basicas de comprobacion de resultados de destrezas
basicas adquiridas hasta formas de evaluacion de resultados mas complejos, tales como
comprensiones, actitudes, valores, aptitudes especiales, destrezas avanzadas, rasgos
personales, sociales y morales. Por tanto, hay muchas maneras como los docentes pueden
tratar de evaluar los adelantos de sus estudiantes, desde la mera observacion directa, la
observacion sistematica, hasta los test estandarizados que evaltan el desarrollo de

competencias puntuales (Villardon, 2006).
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Finalmente, algo muy importante que se debe recalcar es que la efectividad de una
evaluacioén cualquiera depende directamente del momento en el que se la realice y de los
medios que se utilicen para aplicarla. Si el momento y el medio son los adecuados,
indudablemente los resultados de la evaluacion reflejaran la nueva realidad conductual que

el estudiante ha adoptado frente al proceso de aprendizaje que atraveso.

Consideraciones epistemologicas de la evaluacion: delimitacion conceptual.

Evaluar no es una accion esporadica o circunstancial de los profesores y de la
institucion escolar, sino algo que esta muy presente en la préctica educativa. Definir
evaluacion puede llegar a ser tan complejo como delimitar el nimero de autores, corrientes

y teorias que lo han hecho (Gonzalez y Pérez, 2004).

Evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Consideraciones previas

Si concebimos el aprendizaje como un proceso, con sus progresos Y dificultades e
incluso retrocesos, resultaria 16gico concebir la ensefianza como un proceso de ayuda a los
alumnos. La evaluacion de la ensefianza, por tanto, no puede ni debe concebirse al margen
de la evaluacion del aprendizaje. Ignorar este principio equivale, por una parte, a condenar
la evaluacion de la ensefianza a una practica mas o menos formal y, por otra, a limitar el
interés de la evaluacion de los aprendizajes a su potencial utilidad para tomar decisiones de
promocion, acreditacion o titulacion. Cuando evaluamos los aprendizajes que han
realizado los alumnos, estamos también evaluando, se quiera o no, la ensefianza que hemos
llevado a cabo. La evaluacion nunca lo es, en sentido riguroso, de la ensefianza o del
aprendizaje, sino mas bien de los procesos de ensefianza y aprendizaje (Gonzélez y Pérez,
2004).
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Evaluacion de la ensefianza

¢ Qué evaluar?

Los procesos de evaluacion tienen por objeto tanto los aprendizajes de los alumnos
como los procesos mismos de ensefianza. La informacion que proporciona la evaluacion
sirve para que el equipo de profesores disponga de informacion relevante con el fin de
analizar criticamente su propia intervencién educativa y tomar decisiones al respecto. Para
ello, sera necesario contrastar la informacion suministrada por la evaluacién continua de
los alumnos con las intenciones educativas que se pretenden y con el plan de accion para
llevarlas a cabo. Se evalla por tanto, la programacion del proceso de ensefianza y la
intervencion del profesor como animador de este proceso, los recursos utilizados, los
espacios, los tiempos previstos, la agrupacion de alumnos, los criterios e instrumentos de
evaluacion, la coordinacion. Es decir, se evalla todo aquello que se circunscribe al ambito

del proceso de ensefianza-aprendizaje (Gonzalez y Pérez, 2004).

La evaluacion del proceso de ensefianza permite también detectar necesidades de
recursos humanos y materiales, de formacion, infraestructura, etc. y racionalizar tanto el
uso interno de estos recursos como las demandas dirigidas a la Administracion para que
los facilite en funcion de las necesidades. Es importante resaltar que la evaluacién de la
propia préctica docente, bien sea de forma individual o del conjunto del equipo, se muestra
como una de las estrategias de formacion mas potentes para mejorar la calidad del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Por otra parte, la evaluacion del equipo docente en su conjunto
permite detectar factores relacionados con el funcionamiento de la coordinacion, las
relaciones personales, el ambiente de trabajo, aspectos organizativos, entre otros que son
elementos muy significativos en el funcionamiento de los centros (Gonzalez y Pérez,
2004).

Esta evaluacion de la intervencién educativa debe hacerse en dos niveles distintos o
ambitos:
a) El contexto del aula

b) el conjunto del centro
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En el primer caso el responsable es cada maestro, mientras que en el &mbito del

centro lo es el conjunto del profesorado (Gonzélez y Pérez, 2004).

La Practica docente en el contexto del Aula:

* El disefio y desarrollo de la Unidades didacticas y la adecuacion de las

adaptaciones realizadas para grupos de alumnos concretos.

* El ambiente del aula y todo aquello que favorezca el proceso de ensefianza y

aprendizaje: organizacion, espacios y agrupamientos.

* La actuacion personal de atencion a los alumnos.

* La coordinacion con otros maestros que intervienen en el mismo grupo de
alumnos.

* La comunicacion con los padres.

La Practica docente en el contexto del Centro:

A) En el Ciclo:

* Eficacia del sistema e instrumentos de coordinacion establecidos.

* Adecuacion de los criterios de evaluacion y promocion

* Coherencia interna del ciclo

B) En la Etapa:

* Los elementos de la Programacién y su coherencia. La coordinacion interciclos y

coherencia vertical entre cada area.

* Las medidas de atencion a la diversidad adoptadas
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* La relaciones entre las areas

* E| tratamiento de los temas transversales

C) En el contexto del Centro:

* La coherencia del Proyecto Educativo.

* La funcionalidad de decisiones sobre asignacion de recursos humanos,

materiales, espacios y tiempos.

* El funcionamiento de los 6rganos unipersonales y colegiados

* Las relaciones con familias y entorno

* La utilizacion de los recursos de la comunidad.

¢Cuando Evaluar?

La evaluacion de la intervencion educativa debe ser continua y, por tanto, conviene
tomar datos a lo largo del proceso para hacer los cambios pertinentes en el momento
adecuado. No obstante, dadas las caracteristicas de los diferentes momentos del proceso de
ensefianza aprendizaje y de los documentos en que se plasman, hay momentos
especialmente indicados para recoger informacion que sirve de base para la evaluacion,
ademas de los que obligatoriamente dictaminen las Administraciones Educativas
(Gonzalez y Pérez, 2004).

Se debe realizar una evaluacion inicial al comienzo del curso para situar tanto el
punto de partida del grupo-clase (recursos materiales, situacion de los alumnos,
condiciones del aula, etc.), como la del equipo docente (composicion, estabilidad, etc) asi
como de los recursos humanos y materiales de que dispone el centro. El registro de datos
para evaluar el desarrollo del proceso tiene momentos importantes como pueden ser el

final de cada unidad didéactica, curso o ciclo (Gonzalez y Pérez, 2004).
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Evaluacion del aprendizaje

¢ Qué evaluar?

En el caso de los objetivos, al tratarse de capacidades muy generales, no son
directamente evaluables, mientras que los criterios, al establecer el tipo y grado de
aprendizaje que se espera que los alumnos hayan alcanzado con respecto a esas

capacidades, se convierten en un referente mas preciso (Gonzalez y Pérez, 2004).

Los criterios de evaluacién responden a las capacidades basicas de cada una de las
areas en cada ciclo y referidas a aquellos contenidos especificos que se consideran
especialmente importantes para su desarrollo. Son, pues, indicadores sobre qué es lo que el
alumno debe alcanzar. Los criterios de evaluacion establecidos en el curriculo no reflejan
la totalidad de lo que un alumno puede aprender, sino exclusivamente aquellos
aprendizajes especialmente relevantes sin los cuales el alumno dificilmente puede

proseguir de forma satisfactoria, su proceso de aprendizaje (Gonzales y Pérez, sf.).

Para que los criterios de evaluacion puedan cumplir con su funcion formativa es
preciso disponer de puntos de referencia secuenciados que puedan ser utilizados desde el
comienzo del proceso, de modo que puedan identificarse posibles dificultades de
aprendizaje antes de que se acumulen retrasos importantes. Para ello el profesorado debe
distribuir secuencialmente los criterios de cada ciclo en los cursos que lo componen. Por
ultimo, el maestro establecera para cada U.D. unos objetivos didacticos en los que se
indiquen capacidades que especificamente se pretende conseguir con los contenidos y se
establecera el grado de los aprendizajes. Esto exige que los propios objetivos sean
indicadores observables del resultado de cada U.D. Por tanto, al realizar la evaluacion en la
UD vy disponer de objetivos didacticos directamente evaluables, utilizaremos éstos. Para
evaluar al final del curso utilizaremos los criterios secuenciados por el maestro y para

evaluar el ciclo, los criterios que ha previsto la Administracion (Gonzales y Pérez, 2004).
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¢Cuando evaluar?

En esta evaluacion cabe distinguir tres momentos o aspectos distintos y
complementarios: inicial, continua y final. La evaluacion inicial permite adecuar las
intenciones a los conocimientos previos y necesidades de los alumnos. Decidir qué tipo de
ayuda es la mas adecuada cuando se accede a un nuevo aprendizaje, requiere conocer
como se ha resuelto la fase anterior, cuales son los esquemas de conocimiento del alumno,
su actitud, interés, nivel de competencia curricular. Con la evaluacion continua se ira
ajustando la ayuda educativa segin la informacién que se vaya produciendo. Esta
evaluacién es formativa, toda vez que permitird detectar el momento en que se produce
una dificultad, las causas que lo provocan y las correcciones necesarias que se deben

introducir (Gonzales y Pérez, 2004).

Por ultimo, la evaluacién final permite conocer si el grado de aprendizaje que para
cada alumno habiamos sefialado, se ha conseguido o no, y cual es el punto de partida para
una nueva intervencién. La evaluacion final toma datos de la evaluacion formativa, es
decir, los obtenidos durante el proceso, y afiade a estos, otros obtenidos de forma maés
puntual (Gonzélez y Pérez, 2004).

Evaluacion y Promocion

Una de las consecuencias de mas calado social de la evaluacion es la decision de
promocion de los alumnos de ciclo a ciclo o al final de la etapa. Esta decision es el
resultado de un proceso que debe incorporar de forma integrada los tres aspectos
mencionados en la evaluacion. La decision ha de partir de un juicio global, mas alla del
resultado de un area considerada aisladamente. Conviene considerar la permanencia
(repeticion) en el caso de que las ventajas de dar mas tiempo sean superiores a los
inconvenientes que siempre acompafian, en mayor 0 menor grado, a esta medida
(Gonzélez y Pérez, 2004).
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Funcidn de la evaluacién

Segun se trata del aprendizaje o la ensefianza, la evaluacion cumple unas funciones

claras y determinantes en nuestro sistema educativo:

Del aprendizaje:

a) Funcion Orientadora:

En la medida que ayuda para elaborar proyectos y programaciones al orientar sobre
aspectos basicos que el alumno debe alcanzar. Esta funcion esta intimamente ligada al
momento de evaluacion inicial y a los efectos que de ella se extraen: diagndstico y
prondstico. Diagndstico porque determina situaciones reales y de partida en un momento
determinado. Pronostico porque permite aventurar hipotesis de trabajo (Gonzalez y Pérez,
2004).

b) Funcién Formativa:

La evaluacién ayuda a tomar medidas en el momento oportuno sin esperar a
situaciones de riesgo. Implica la deteccién de como cada alumno se sitda en la actividad
escolar, dificultades o facilidades que encuentra, influencia que aporta la estructura
docente. Esta funcién esta unida a evaluacion continua, en cuanto que esta inmersa en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del alumno y forma parte del mismo (Gonzélez y Pérez,
2004).

¢) Funcién Sumativa:

La evaluacion permite comprobar los resultados alcanzados y valorar el grado de

consecucion. Va asociada al momento de evaluacion final (Gonzalez y Pérez, 2004).
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d) Funcion de Homologacion:

Evaluar exige tomar como referencia criterios y objetivos, lo cual garantiza a todos
los alumnos una experiencias, capacidades esenciales y similares (Gonzalez y Pérez,
2004).

De la ensefianza:

a) Funcién Formativa:

Participa de lo citado en esta misma funcion en el aprendizaje (Gonzélez y Pérez,
2004).

b) Funcién de Calidad:

La evaluacion de la ensefianza permite abordar cambios e innovaciones en las
programaciones educativas y acciones didacticas, basado en percepciones rigurosas de la
realidad, lo que contribuye, sin lugar a dudas, en una mejora de la calidad de la ensefianza,

al mejorar la accion docente (Gonzalez y Pérez, 2004).

Técnicas e instrumentos de evaluacion

Como sefialdbamos antes, las técnicas e instrumentos de evaluacion responden a la
pregunta (Cémo evaluar?. Es decir, a las pruebas que dispondremos para recoger
informacidn, y a los mecanismos de interpretacion y analisis de la informacion (técnicas).
Para llevar a cabo los modelos de evaluacion propuestos (ensefianza y aprendizaje), es
necesario prestar atencion a la forma en que se realiza la seleccidn de informacion. Si la
evaluacion es continua, la informacion recogida también debe serlo. Recoger y seleccionar
informacién para la evaluacion exige una reflexion previa sobre los instrumentos que

mejor se adecuan (Gonzélez y Pérez, 2004). Estos deben cumplir algunos requisitos:
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* Ser variados

* Ofrecer informacidn concreta sobre lo que se pretende

* Utilizar distintos codigos de modo que se adecuen a estilos de aprendizaje de los

alumnos (orales, verbales, escritos, graficos.)

* Que se puedan aplicar a situaciones cotidianas de la actividad escolar.

* Funcionales: que permitan transferencia de aprendizaje a contextos distintos.

a) Instrumentos para evaluacién de la ensefianza

* Cuestionarios: alumnos, padres...

* Reflexion personal

* Observador externo

* Contraste de experiencias con compareros

b) Instrumentos para la evaluacion del aprendizaje

* Observacion directa y sistemtica: escalas, listas de control, registro

anecdotario...

* Analisis de produccion de los alumnos: resimenes, trabajos, cuadernos de clase,

resolucion de ejercicios y problemas, pruebas orales, motrices, plasticas, musicales....

* Intercambios orales con los alumnos: entrevista, didlogo, puestas en coman...
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* Grabaciones

* Observador externo

* Cuestionarios

Con respecto a las técnicas, existen fundamentalmente dos:

* Analisis directo de contenido: se analiza directamente la informacion, y se toman

decisiones, previa concrecion de unidades de analisis o categorias.

* Triangulaciéon: es una técnica que permite validar la informacion y asegurar

niveles de objetividad:

- Fuentes: recogida de informacion de diversa procedencia.

- Métodos

- Evaluadores

- Temporal

La Educacion Artistica y Cultural como Campo de conocimiento

Educacion Artistica y Cultural “es el campo de conocimiento, practicas y
emprendimiento que busca potenciar y desarrollar la sensibilidad, la experiencia estética,
el pensamiento creativo y la expresion simbolica, a partir de manifestaciones materiales e
inmateriales en contextos interculturales que se expresan desde lo sonoro, lo visual, lo
corporal y lo literario, teniendo presentes nuestros modos de relacionarnos con el arte, la
cultura y el patrimonio”. La nocion de campo de conocimiento de la Educacion Acrtistica y
Cultural expande los limites habituales de aplicacidn del area en la escuela. Propone abrir
el escenario pedagdgico con base en la inter-relacion entre contextos socioculturales, de

docentes y estudiantes, “designa a un conjunto de procesos que supera la ensefianza y el
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aprendizaje de las artes y la cultura, para extenderse al terreno de la investigacion, la
formacion de formadores, la articulacion de los mundos de la produccion artistica y la
educacion, —asi como de lo publico y lo privado—, y, en fin, a la gestion de la diversidad
cultural en los diferentes ambitos educativos. En otras palabras, nos referimos a un sistema
complejo y rico cuyos elementos potencian su significado en la medida que entran en
interrelacién (Roldan, 2008).

Asi, esta nocion de campo se refiere a una practica socio-cultural y no se centra en
el objeto o producto artistico realizado por el estudiante. No se relaciona solo con la ‘obra’
a montar para el evento del afio escolar en musica, teatro o danza; no centra su atencion en
el cuadro pintado, en la lectura o apreciacion de la obra en el museo, o el disefio realizado
para algun evento escolar. El area de Educaciéon Artistica y Cultural en la Educacién
Basica, entendida como campo, articula conocimientos, procesos, productos y contextos
orientados a favorecer en el estudiante el desarrollo de competencias. Conocimientos
entendidos como conceptos teoricos, técnicos y practicos que circulan en el campo de la
Educacién Artistica y Cultural y que seran objeto del analisis y estudio durante los
diversos procesos de ensefianza-aprendizaje; procesos identificados como secuencias de
aprendizajes basados en criterios de organizacion curricular, que operan sobre desarrollos
actitudinales, cognitivos, practicos y comunicativos, apoyados en objetivos, ejes Yy
dimensiones, que favorecen el desarrollo de competencias; productos resultado de
procesos de creacion, investigacion o apropiacion que genera: objetos, artefactos, obras
literarias, escénicas, musicales, audiovisuales; contextos vistos como conjunto de
circunstancias, circuitos e instituciones, en las que se movilizan las practicas del Arte, la
Cultura y el Patrimonio (Roldan, 2008).

Para implementar el Campo de conocimiento de la Educacion Artistica y Cultural
haremos referencia a contextos educativos, culturales y laborales que favorecen la
implementacién de ambientes de aprendizajes interculturales. En los que se valoran los
espacios de aprendizaje y la apropiacion de conceptos ligados a practicas socioculturales.
Desde esta perspectiva, cada objeto de ensefianza del Arte, la Cultura o el Patrimonio,
tiene un significado dependiendo del modo en que se inserta en los diversos sistemas

historicos y sociales, donde en los diferentes procesos de ensefianza-aprendizaje implican
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la re-construcciéon y apropiacion de este significado por parte de los estudiantes. La
interaccion docente-estudiante en los ambientes de aprendizaje, otorga el caracter
intercultural e histérico a los objetos de ensefianza. Este campo supone précticas artisticas
y culturales que involucran disciplinas y saberes sobre las artes, las expresiones culturales
y las ciencias humanas. En el caso de las artes, se encuentran disciplinas como la literatura,
la masica, el teatro, la danza, las artes plasticas y visuales, el cine o el disefio; en las
manifestaciones populares se aborda las culturas infantiles y juveniles como expresiones
intra-culturales, los carnavales, bailes tradicionales, las artesanias, entre otros (Roldan,
2008).

Por su parte, las ciencias humanas (la antropologia, la psicologia, la sociologia, la
historia, la estética, la semidtica) contribuyen interdisciplinariamente a que el docente y el
estudiante —en los diferentes espacios de formacién— implementen procesos de
investigacion consecuente con los niveles de escolaridad y acorde con el desarrollo de
aprendizaje por competencias. Las practicas artisticas y culturales hacen referencia a
problematicas particulares, a relatos con significantes personales o colectivos—sensoriales,
afectivos, corporales, visuales, gestuales y/o sonoros— vinculados a la propia experiencia e
identidad en contextos sociales, personales o culturales, que establecen criticamente
formas de comprensidn, apropiacion, reproduccidon, construccion o expresion simbolica. Es
decir, son practicas generadoras de procesos, objetos, situaciones o fendmenos, que a su
vez son capaces de desencadenar experiencias estéticas, de comunicar conocimientos o
emociones, y de expresar ideas o sentimientos, que contribuyen en la afirmacion de
identidades y por ende a la construccion de Nacion, asi como relaciones vinculantes y
comparaciones que provienen del andlisis del patrimonio cultural y natural, ante legados

historicos de contextos locales o globales (Roldan, 2008).

Como extension de nuevas competencias que emergen desde las practicas artisticas
y culturales, se abre un mundo de ensefianza-aprendizaje en el estudiante y el docente
hacia la gestion cultural; estos aprendizajes inciden en el desarrollo por competencias en
torno al emprendimiento cultural, a través de proyectos donde la escuela es escenario de
formacion para la gestion, como es el caso de los complejos montajes y muestras escolares

que generan practicas de gestion y mediacion intra e interinstitucional (Roldan, 2008).
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La nocién de patrimonio cultural y natural propicia la reflexion sobre el lugar en
que se vive y la memoria social que sustenta la vida en comunidad. El lugar en donde
nacimos, vivimos y crecimos puede ser el motivo de analisis. Asi, podriamos comprender
la pertenencia de nuestra familia a un territorio, regién, municipio, ciudad y pais. De ese
andlisis, se desprenden también las tradiciones de nuestras comunidades y las
particularidades de nuestras costumbres en un territorio especifico. EI patrimonio cultural
y natural es la construccion local con proyeccion regional y nacional, lo que permite la
comprension del entorno y la concrecion de ideas comunes sobre un concepto global de
pais. Por ello debemos pensar el patrimonio cultural y natural como punto de articulacion

de varias comunidades en la construccion de Nacion.” (Roldan, 2008).

El campo de la Educacion Artistica y Cultural propuesto para la Educacién
Preescolar, Basica y Media contribuye al desarrollo integral, sin estar orientado
propiamente a la formacion de artistas. Propone el desarrollo de la sensibilidad, la
experiencia estética y el pensamiento creativo, basado en un enfoque relacional,
interestructurante, donde el estudiante y el docente se vinculan en proyectos transversales
que involucran estrategias de interaccion con otras areas de conocimiento, y contribuyen
con el dialogo y fortalecimiento del desarrollo de las competencias bésicas por las cuales
propenden las politicas educativas. La sensibilidad, la experiencia estética y el
pensamiento creativo se encuentran en la interaccion de los sujetos que participan en los
escenarios educativos en calidad de agentes de conocimiento, en la construccion de sentido
y significacion, hacia una ciudadania democrética cultural. El desarrollo integral de un
ciudadano, es posible a partir de formas de conocimiento que involucren el
autorreconocimiento de su yo y sus entornos; evocando e identificando habitos vy
costumbres configuradores de memoria, conciencia social y habitabilidad de nuestro
territorio; es por ello que la alimentacion, la tradicion oral, la escritura, las practicas
artisticas, las expresiones populares, las expresiones infantiles o juveniles, las expresiones
urbanas, la arquitectura, las fiestas, las filiaciones ideoldgicas, politicas, poblacionales o
religiosas, son algunos de los referentes desde donde construimos nuestra memoria e
identidad nacional. El docente al favorecer en los estudiantes el sentir que construye la
interaccion emotiva del aprendizaje, el deseo de conocer y de expresarse en ambientes
colectivos, que ponen en relacién a los sujetos y sus contextos, consolida la experiencia

estética como conocimiento contextual (Roldan, 2008).
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Por su parte el desarrollo del pensamiento creativo, el cual no es exclusivo del
campo de la Educacion Artistica y Cultural, busca que tanto los estudiantes alcancen
procesos de pensamiento sistémico y complejo que posibiliten la expresion simbolica.
Docentes y estudiantes han ampliado las distintas maneras de relacionarse —sensible y
emocionalmente— con los objetos y situaciones de la vida cotidiana. Las manifestaciones
culturales, no solo las obras de arte, provocan nuevas experiencias sensibles, susceptibles
de ser interpretadas por los estudiantes a partir de la identificacién, apropiacion o vinculo
que éstas generan en ellos. A su vez, este enriquecimiento de la experiencia estética
relacional, como un ‘aprender a sentir’ contribuye al desarrollo del pensamiento creativo y
de la expresion simbdlica de los estudiantes, ya sea desde su rol de productores, receptores
0 mediadores. Estos roles deben coexistir en las estrategias de ensefianza-aprendizaje que
el docente y el estudiante han de vivir. Por su parte los procesos de desarrollo de
competencias que se generan durante la vivencia y la experiencia estética —en el aula o

fuera de ella— establecen retos transformadores en los estudiantes (Roldan, 2008).

Las préacticas artisticas y culturales cuentan con procesos de exploracion,
investigacién, creacién, y apropiacion, que permiten a su vez construir procesos de
significacion a partir de situaciones problema que atiendan a contenidos y métodos de
ensefianza-aprendizaje —especificas del area 0 comunes a otras areas— lo cual favorece el
desarrollo de competencias. Asi, se amplia el desarrollo integral en la escuela y se incide
en el progreso escolar de los estudiantes, articulando el aprender a ser y sentir, aprender a
saber y conocer, y el aprender a saber hacer, desde la Educacion Artistica y Cultural. Se
situa la formacion integral como horizonte de sentido, en torno a la autonomia estética, el
desarrollo del pensamiento complejo y sistémico, a partir de practicas en arte, cultura y
patrimonio que le den vida a diferentes sistemas simbdlicos y procesos comunicativos. En
la Tabla No.1 se muestra cada una de las dimensiones y como inciden en las evidencias de
aprendizaje en el estudiante, bajo el enfoque de desarrollo de competencias (Roldan,
2008).

2.1.1.3. Manualidad

La manualidad implica el trabajo con las manos para crear algo de uso para un

propdsito donde las habilidades requieren entrenamiento y usualmente practica continua
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(Klamer, 2012). Debe entenderse como aquel objeto o producto que es el resultado de un
proceso de transformacion manual o semi industrializado, a partir de una materia prima
procesada o prefabricada. Tanto las técnicas como la misma actividad, no tienen una
identidad de tradicion cultural comunitaria y se pierden en el tiempo, tornandose en una
labor temporal marcada por las modas y practicada a nivel individual o familiar (Fonart,
sf.).

Las manualidades y su elaboracion son el proceso ordenado y previamente
planificado donde se facilita la creatividad, la inventiva y el aprendizaje de conocimientos
a partir del desarrollo de habilidades y destrezas motoras con el uso de materiales
especificos para construir un objeto de utilidad pedagdgica u otros usos que pueden ser
utilizados como recursos didacticos por parte de los docentes (Albalat, 2006).

2.1.1.4. Importancia de las manualidades en el proceso de ensefianza y aprendizaje

El alto nivel de creatividad, la capacidad de inventiva y el desarrollo de la
imaginacion, se hace necesario que cada educador y educadora elabore sus propias
manualidades como elementos de ensefianza y recursos didacticos (Reynolds, 2001). El
docente puede aprovechar los tantos recursos que se encuentra en su comunidad, dado que
en el entorno donde se educa, existen inmensidades de recursos variados de los que pueden
disponerse. Ademas indica que una de las principales razones o dificultades en el proceso
de integracion de las manualidades entre las que se podrian citar los elevados costos, el
educador y la educadora tienen acceso a limitados recursos y materiales para la
construccion de manualidades convencionales para desarrollar su trabajo en el nivel
inicial, pero esa situacién no puede constituirse en excusa para realizar una labor
pedagogica adecuada, ya que el medio ambiente, la naturaleza y el entorno inmediato son
ricos en posibilidades que pueden ser aprovechados a favor de los nifios y de las nifias en

su proceso de aprendizaje.

Las manualidades elaboradas con recursos del medio proporcionan experiencias
que los estudiantes aprovechan para ampliar sus actividades de aprendizaje (clasificar,

establecer semejanzas y diferencias, resolver problemas) y, al mismo tiempo, los
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educadores pueden fomentar una mejor interrelacion en las actividades que realizan, si los
materiales con que cuentan ofrecen caracteristicas especiales y oportunidades de
aprendizajes intensas y variadas. También, el infante puede darse cuenta de todas las
propiedades que posee el material y los educadores orientan para que descubra esas
propiedades. En definitiva, se les brinda la oportunidad a los estudiantes para que puedan
manipular, descubrir, observar, investigar, al tiempo que se ejercitan en la puesta en
practica de normas de convivencia y en el desarrollo de valores tales como: la cooperacion,

solidaridad, respeto, tolerancia, entre otros.

Razones para la elaboracién de las manualidades

Las manualidades estimulan e inciden en el proceso de aprendizaje al ser utilizados
con frecuencia; por esa razon, los estudiantes deben observar, manejar y usar la orientacion
que los docentes brindan, pues a traves de esta constante exploracion y contacto con el
entorno, viven experiencias de gran valor en su medio circundante, que les proporcionan
no s6lo nuevas informaciones, sino valores, actitudes y diferentes posibilidades de
aprender, entre las principales razones estdn la posibilidad de ampliar la capacidad
cognitiva, inventiva, atencion en relacion de los comparfieros y la coordinacion visomotora,
ademas promueven el desarrollo de los procesos de percepcion, imaginacion,

simbolizacion, razonamiento (Pozo, 2004).

Indica que la elaboracién de manualidades con recursos del medio posibilitan al
educador y a la educadora realizar las tareas docentes en el aula con mayores niveles de
eficiencia, permiten de este modo contribuir para que los recursos estén al alcance de los
estudiantes y estos puedan desarrollar distintas actividades y promover aprendizajes de
mejor calidad. La participacion en la construccion de las manualidades requiere dominio
de si y cumplimiento de las reglas, que deben ser previamente establecidas. Se pueden
confeccionar al utilizar diferentes recursos del medio con ilustraciones que reflejen los
fendmenos de la naturaleza, objetos de uso diario, distintos tipos de frutas, legumbres,

animales y medios de transporte, entre otros (Pozo, 2004).
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Elementos a considerar para elaborar manualidades

El aprovechamiento de los recursos del entorno para su elaboracion, toma en
cuenta los recursos que ofrecen los diferentes contextos sociales, culturales y geogréaficos
del pais, para la realizacion de actividades, asi como para la confeccion de diversos
recursos. El material elaborado con recursos del medio posibilita que los estudiantes
realicen una serie de combinaciones, que le divierta y favorezca su desarrollo fisico,
cognoscitivo y afectivo, responda a las tareas concretas del proceso educativo, corresponda
con la edad del estudiante ajustandose a su nivel de desarrollo evolutivo, reflejen
claramente sus propiedades y cualidades, por ejemplo: colores vivos, formas agradables,
su resistencia, durabilidad, cbmodo de transportar y guardar, no ofrezca peligro, posibilite
su uso en actividades individuales como grupales. Para la conservacion de los recursos
elaborados es necesario contemplar el facil acceso de los estudiantes a los recursos, tanto
del espacio interior como exterior, para que puedan disponer de ellos independientemente
es importante tener una colocacion ordenada de los materiales y que después de su uso se

pueda mantener el orden y el buen trato de los materiales (Fuentes, 2016).

Dificultades en la elaboracion de las manualidades en el proceso de ensefianza

aprendizaje

Una de las principales razones o dificultades en el proceso de integracion de las
manualidades para la formacion son: los elevados costos de los materiales, por lo que el
educador y la educadora deben buscar estrategias para poder tener acceso a los recursos y
materiales para la construccion de manualidades convencionales para desarrollar su trabajo
en el nivel inicial y preprimario, pero esa situacién no puede constituirse en excusa para
realizar una labor pedagodgica adecuada, ya que el medio ambiente, la naturaleza y el
entorno inmediato son ricos en posibilidades que pueden aprovecharse a favor de los

estudiantes en su proceso de aprendizaje (Fuentes, 2016).

En este proceso se pone en juego el alto nivel de creatividad, la capacidad de
inventiva y el desarrollo de la imaginaciéon, se hace necesario que cada educador y
educadora elabore manualidades y las convierta en materiales didacticos, aproveche los

recursos que se encuentra en su comunidad, dado que en el entorno donde se ensefia
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existen inmensidad de recursos variados de los que se pueden disponer. Se indica que las
manualidades elaboradas con recursos del medio proporcionan experiencias que los
estudiantes aprovechan para ampliar sus actividades de aprendizaje (clasificar, establecer
semejanzas y diferencias, resolver problemas) al mismo tiempo, los educadores pueden
fomentar una mejor interrelacion entre ellas y ellos en las actividades que realizan, si los
materiales con que cuentan ofrecen caracteristicas especiales y oportunidades de
aprendizajes intensas y variadas. Los estudiantes pueden darse cuenta de todas las
propiedades que posee el material y la educadora o educador orientan para que descubra

esas propiedades (Fuentes, 2016).

Beneficios de las manualidades

Al igual que las demaés personas los infantes sufren y acumulan estrés, por medio
de diversas manualidades pueden relajarse y seguir con las actividades cotidianas de una

forma acertada (Fuentes, 2016).

a. La creatividad es un importante elemento que las personas requieren durante toda su

vida, por medio de las manualidades los infantes logran potencializar este aprendizaje.

b. Por medio de las manualidades los nifios podran aprender de una forma mas sencilla y
tener conocimiento tanto de un mundo fantasioso, como real. Es importante que desde muy
pequerios se les motive con la realizacion de manualidades y elementos donde utilicen la

creatividad.

c. Las manualidades son una diversién apropiada para los infantes, de esta forma ellos no

perderan el tiempo en la television o en actividades que no les dejan un aprendizaje.

d. Para muchos infantes el concentrarse en una actividad mucho tiempo es un
problema, por medio de las manualidades podran aprender a centrar su atencién en una

sola cosa de forma paulatina.
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e. Por medio de las manualidades los infantes trabajan el lado derecho del cerebro, lo que
permite que en el desarrollo de sus vidas puedan ser creativos y artisticos.

f. La memoria es otra parte importante que se trabaja por medio de las manualidades, ya
que los infantes estan pendientes del trabajo de los docentes, para después realizar la

manualidad ellos mismos.

g. La realizacion de manualidades permiten el contacto con sus comparieros y desarrolla la

interrelacion y confianza.

h. A través de las manualidades los nifios pueden fomentar la inventiva y la sintesis de

ideas basadas en elementos abstractos.

i. Por medio de las manualidades los infantes aprenden a tomar decisiones en relacion a los

colores y materiales.

j. Es importante motivar a los infantes en la realizacién de manualidades y fomentar con

ello la imaginacion, creatividad, destrezas y habilidades.

Efectos positivos de las manualidades para los infantes

Las manualidades permiten que los infantes se encuentren rodeados de materiales
que desplieguen su creatividad y fomenten la posibilidad de expandir su imaginacién y
utilizar sus capacidades creativas al maximo. Esto aumenta su confianza en si mismo al
obtener resultados placenteros y sentirse orgulloso de sus creaciones, y los invita a resolver
problemas, buscar soluciones y aplicar las ideas creativas que tengan. El desarrollo de la
creatividad es ademas una cualidad muy importante para toda la vida. Una persona
creativa tendra mas posibilidades de tener éxito académico, profesional y personal
(Fuentes, 2016).
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Tipos de manualidades

La manulidad presenta diferentes ramas, destacandose entre ellas trabajos
realizados con ceramica, madera, vidrio, cereria, pastas, repujado, hojas de maiz, cuentas y
chaquiras, bisuteria, fomy, unicel, papel, confiteria, deshidratados, textil, esta ultima, es
una de las més diversificadas, encontrandose bordado, tejido, pintura textil, labores con
fieltro y peluche (Fonart, sf). Ademas esta la marroqueria que es la confeccién de bolsos

con diferentes materiales desde telas naturales hasta materiales sinteticos (Fuentes, 2016).

2.1.1.5. Tela Denim

El denim es una tela de algodon asargado de trama blanca y urdimbre tefiida de
azul indigo. Para hacerlo, después que las maquinas hiladoras convierten el algodon en
hilos, algunos de éstos son tefiidos con una coloracion azulada y luego encolados para
darle mayor resistencia. Se utiliza un urdidor de balas, para después en el telar cruzarlos,
por chorro de aire o lanzadera, con otros blancos que seran la trama. La trama puede ser
mezclada con fibras elastoméricas (2 %) para formar tejidos elastizados. Se le aplican
diferentes tratamientos hasta obtener el Denim en un proceso que dura 20 dias. En los afios
1970, los jeans o vaqueros se popularizaron hasta el punto de que la mezclilla azul
comenz0 a usarse en prendas de alta costura. Esto fue posible gracias a la utilizacion de
enzimas como catalizadores en el proceso de fabricacion, lo que le ha dado una
flexibilidad que no tiene el tejido original y que permite su uso en todo tipo de vestidos y

accesorios (Palermo, 2017).

2.1.1.6. Bolso

Es un receptaculo cuya funcion principal es la de transportar un nimero reducido
de objetos de uso frecuente (billeteras, monederos, llaves, documentos o similares,
utensilios de belleza femenina y masculina (maquillaje, pintalabios, etc.), peines,
cigarrillos, etc.). Puede tener diferentes formas y tamafios y, asimismo, puede fabricarse
con una pluralidad de materiales (cuero, plastico o tela); estos elementos dependen, en

gran medida, de las modas y del arte existente en un lugar (Vallejo, 2013).
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En lengua castellana, la voz bolso deriva de la palabra bolsa que, a su vez, procede
del latin (bursa y ésta del griego Supoalbyrsa). En Argentina el sustantivo <bolso»> designa
una bolsa de grandes dimensiones usada como maleta (similar a lo que en Espafia, bolsa de
viaje). Por su parte, en Espafia la palabra bolso se utiliza para referirse a la bolsa de mano
con dos asas que usan las mujeres (en Argentina, cartera). En Per(, bolso hace referencia a
la <bocaca con popolsa> de mano, hecha de tela y alargada hacia el fondo con asas largas o
medianas, con temas libres y de colores vivos; mientras que <cartera> es la bolsa de mano
alargada hacia los costados, hecha de cuero y con asas medianas o cortas, de tonos oscuros
como negro o marrén, utilizada por las profesionales en el trabajo. Por su parte, en
Venezuela la palabra bolso hace referencia a un tipo de equipaje ya sea para viajar o
simplemente a la mochila, usada como equipaje escolar o para excursiones 0 senderismo
(Vallejo, 2013).

Se desconoce con exactitud desde cuando existen los bolsos ya que no se han
conservado referencias historicas que reflejen con veracidad la fecha de su creacion. Sin
embargo, se puede afirmar que ya en la prehistoria se usaban instrumentos similares. Todo
ello se deduce de algunas pinturas rupestres halladas en las que se aprecia dibujos de
figuras femeninas portando objetos parecidos a bolsas. Segun se cree, es posible que el
hombre ndémada hubiese desarrollado el bolso para poder transportar el alimento que
cazaba o recolectaba durante sus desplazamientos; usando para ello la piel de los animales
que consumia. Desde entonces, el bolso se convirtié en un elemento importante para la

vida cotidiana por su gran utilidad (Vallejo, 2013).

Las alforjas estan intimamente relacionadas con los bolsos ya que aquéllas son las
antecesoras de estas. Las alforjas se diferencian en que eran unos sacos de telas cortas y
anchas y con forma cuadrada usados para transportar ceramica, alimentos y objetos

pesados.

2.1.2. Marco referencial sobre la problematica de la investigacion

La manualidad, dentro del proceso de ensefianza, ha demostrado influir

significativamente en el desarrollo del aprendizaje. Actualmente existe un sinnimero de
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actividades que se desarrollan en las Unidades de Educacion Bésica, como son los clubes,
donde se realizan diferentes actividades. Uno de ellos es el fomix, donde Ortiz (2012),
realizd un estudio resaltando la importancia que tiene el fomix como recurso didactico en
el proceso Ensefianza Aprendizaje de las nifias/os del sexto afio de educacién basica del
Centro de Educacion General Basica “La Providencia” ; se toman en consideracion la
alternativa de buscar elementos didacticos semiconcretos para desarrollarlos en la
ensefianza aprendizaje ; la facilidad que presenta este material para ser manipulado y
moldeado lo convierte en un auxiliar para los maestros y estudiantes , y esto hace hoy en

dia del fomix , un elemento indispensable dentro de la pedagogia moderna.

Ortiz (2012), indica que una educacion de calidad requiere, por ende, cambios
sustanciales a las formas convencionales de cémo se ha venido abordando esta y tendra
gue hacerse desde metodologias pedagdgicas que hayan demostrado su eficacia; asi vemos
como en estas practicas educativas también ha habido la necesidad de adecuar estrategias
facilitadoras del proceso de ensefianza-aprendizaje y entre éstas, tenemos la creacion de
materiales educativos para facilitar los medios que permitiran al maestro, saber que va a
ensefiar o como fijar la intencionalidad pedagdgica y los materiales didacticos que
empleara como instrumento mediador, facilitador y potencializador para incidir en la

educacion del estudiante

Asi mismo, Fuentes (2012) indica que en el sistema de formacion profesional y
académica de la carrera de licenciatura en educacion inicial y preprimaria, es vital como
actividad final el desarrollo del proceso de practica profesional, requisito fundamental de
la Universidad Rafael Landivar, desarrollado e implementado en el Colegio Particular

Liceo Minerva de San Pedro Sacatepéquez, San Marcos.

2.1.2.1. Antecedentes investigativo

La préactica profesional en sus diferentes etapas busca establecer las necesidades de
apoyo docente y como producto se formula el trabajo de graduacion “estrategias docentes
para la elaboracion de manualidades™; con este proyecto se beneficid de manera directa a

13 docentes de la carrera de magisterio de educacion preprimaria y de manera colateral a
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150 estudiantes del area de profesionalizacion docente de magisterio preprimario; se
brindé acompafiamiento con talleres de actualizacién y la formulacién de una guia
metodologica de apoyo docente. La finalidad académica de este proceso permite a las
profesionales de la educacion inicial y preprimaria aportar desde las aristas de la

diversidad académica soluciones y alternativas que beneficien al pais (Fuentes, 2012).

Durante su trabajo, Fuentes (2012) pudo concluir que logré implementar en forma
sistematica, debidamente planificada y sobre todo basadas en el diagndstico de los
docentes del Colegio Particular Liceo Minerva acciones relativas al desarrollo de
estrategias docentes para la elaboracion de manualidades que vienen en el fortalecimiento
docente en el hecho educativo. Igualmente brindd seguimiento y acompafiamiento al
proceso de actualizacion sobre estrategias docentes para la elaboracion de manualidades y

su implementacion en los procesos de planeacion.

Entreg6 a los docentes una guia metodoldgica estructurada enfocada en la
elaboracion de manualidades como recurso didactico y de consulta para el fortalecimiento
de las estrategias docentes y elabord material de aprendizaje con diversidad de recursos
para la construccion de manualidades para facilitar y fortalecer el proceso de aprendizaje
de los estudiantes e implementacién a partir de estrategias docentes (Fuentes, 2012).
Logrando que el personal docente del Colegio Particular Liceo Minerva se encuentre
debidamente actualizado y fortalecido en el area de las estrategias docentes para la
elaboracion de manualidades que permitira una mejora en el desarrollo de las actividades

académicas y la calidad educativa (Fuentes, 2012).

2.1.2.2. Categorias de analisis

En el proceso de ensefianza existen dos actores principales, el formador y los
formados, donde el formador planifica las actividades que seran dirigidas a los alumnos y
se desarrollan con una téctica didéctica concreta y que pretende el logro de determinados
objetivos educativos que garanticen un resultado de aprendizaje de los estudiantes. En este
sentido, la variable independiente, que es el proceso de ensefianza consta de una

planificacion donde se especifica cada actividad y que resultado de aprendizaje se espera
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alcanzar. Por otro lado, en la variable dependiente, que fue el nimero de bolsos de tela
Denim confeccionados, implico la evaluacion de la finalizacion del bolso, la creatividad y

el aprendizaje de los estudiantes.

Planificacion

La planificacion es una herramienta de vital importancia en el proceso de
ensefianza, mediante estas se organizan las actividades didacticas para ensefiar a los
estudiantes. Esta actividad dentro de la presente investigacion permitira disefiar los pasos a

seguir y los materiales a utilizarse (Anexo 1-3).

Estrategias didacticas

Las estrategias didacticas estan encaminadas a la motivacion, orientacion e
informacién del proceso a seguir en la ensefianza. Estos aspectos al ser desarrollados
adecuadamente influirdn en el aprendizaje de los estudiantes. Estos pasos dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje en la elaboracion de los bolsos con tela Denim,
permitiran definir al final de la investigacion como han influido en la obtencion del
producto final. Una de las motivaciones es el enfoque de aportar en la disminucion de
residuos sélidos, pues el bolso se elaborara con la finalidad de que pueda ser usado en las
diferentes actividades que realizan las personas, especialmente en el transporte de
alimentos y asi reducir el uso de bolsas plésticas. Con la orientacion y la informacion
proporcionada de los materiales a usarse y el procedimiento a seguir se lograra la

obtencién de los bolsos.

Evaluacion

La evaluacion es la actividad por la cual se define el nivel de aprendizaje. En esta
investigacion, la evaluacion se hara desde el inicio de la investigacion, observando en los
estudiantes su motivacion y el interés, que son categorias fundamentales en el proceso de

ensefianza — aprendizaje, mediante una lista de cotejo y realizando una encuesta y
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finalmente el bolso elaborado por cada estudiante, junto con el desarrollo de su
creatividad, al decorar el bolso con el estilo propio de los estudiantes.

2.1.3. Posturas teoricas

La tarea educativa en nuestros dias reclama de la educacion una postura flexible y
abierta que a partir de su propia reflexion critica, admitan romper paradigmas y modificar
la préctica, en la busqueda permanente de nuevas estrategias, acordes a los cambios
sociales, tecnoldgicos, politicos y culturales que se presentan. Con base en ese mismo
renglon, sabemos que uno de los objetivos que la educacion persigue, es propiciar en el
alumno un aprendizaje significativo, a través del cual pueda asumir una vision critica de un
determinado tema mediante la reflexion y el analisis. Objetivo que no se alcanzan en los
talleres de manualidades implementados en los centros educativos. Esto se ha evidenciado
en algunos trabajos como Ortiz (2012) y Fuentes (2012), quienes previo a un diagnostico

encontraron algunas debilidades en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Ellos al aplicar estrategias de ensefianza, han garantizado un aprendizaje
significado, pues actividades manuales realizadas por estudiantes de inicial, con un buen
proceso de enseflanza aprendiza, los cuales dependen basicamente de la edad del
estudiantes, en un futuro realizaran excelentes trabajos, garantizando que los estudiantes
finalicen las obras planteadas y sobre todo, que aquella informacion adquirida sea la base
para los siguientes talleres. Pero que sucede cuando en su formacion el proceso de
ensefianza no ha garantizado el aprendizaje, en esta circunstancia se deben realizar talleres
previos para fortalecer la habilidades sicomotrices de los estudiantes, tanto del aprendizaje
tedrico como practico y de esta manera alcanzar el objetivo planteado del taller.

Con base en lo anterior, debemos destacar que para incitar al alumno a aprender a
reflexionar debemos estructurar, recursos didacticos (como pueden ser esquemas, mapas
conceptuales, cuadros de texto cuya funcidn sea resaltar la informacion mas importante)
destinados a que el alumno observe e identifique los detalles, que le permitan lograr una
mayor comprension del tema analizado. También debemos tener en consideracion en el

disefio de las actividades, una vision de sujeto como participante activo en su propio
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proceso de aprendizaje, es decir, como aquel que selecciona, organiza, adquiere, recuerda e

integra conocimiento.

En ese sentido, las teorias analizadas van encaminadas al logro de aprendizajes
significativos, considerados como la forma mas efectiva de aprender, puesto que el sujeto

cognoscente, es participe activo en la construccion de su propio aprendizaje.

2.5. Hipdtesis

2.5.1. Hipotesis general o bésica

El proceso de ensefianza incide en la elaboracion de bolsos de tela Denim, con los

estudiantes del noveno afio de escuela de educacién basica Armando Coronel Dreshner

2.5.2. Sub hipotesis o derivadas.

o El proceso de ensefianza aplicado en la elaboracion de bolsos de tela Denim influira
en el aprendizaje en los estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa Armando

Coronel Dreshner

o La confeccion de prendas nuevas usando tela Denim mejorara la creatividad y
habilidades manuales en los estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa Armando

Coronel Dreshner

o El desarrollo de talleres para elaboracion de telas de bolso Denim, aplicando el
proceso de ensefianza fortalecera el aprendizaje en los estudiantes del noveno afio de la

Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner.
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2.2.3. Variables

Variable independiente

Proceso de ensefianza

Variable dependiente

La elaboracion de bolsos de tela Denim
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CAPITULO I11.- RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

3.1. RESULTADOS OBTENIDOS DE LA INVESTIGACION

Luego de las actividades realizadas en la investigacion se muestran los siguientes

resultados.

3.1.1. Pruebas estadisticas aplicadas

Debido a que los datos se obtuvieron a partir de encuestas y de observaciones
directas, se aplicaron las herramientas de la estadistica descriptiva, la misma que es una
rama de las matematicas que recolecta, presenta y caracteriza un conjunto de datos,

apoyados mediante el uso de tablas o figuras.

3.1.2. Andlisis e interpretacion de datos

3.1.2.1. Evaluacion de como influye el proceso de ensefianza en la elaboracion de

bolsos de tela Denim

Siendo la ensefianza como un proceso de ayuda al alumno, esta no debe evaluarse
al margen del proceso de aprendizaje. Por lo cual, la encuesta a los alumnos, autoridad y
docentes, fue dirigida a consultar sobre la planificacion de trabajo, conocimiento del

profesor y los resultados obtenidos.
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Respuesta de estudiantes
¢La docente presento la planificacion didactica del taller elaboracién de bolsos

de tela Denim?

Tabla 1. Presentacion de la planificacion del taller elaboracion de bolsos de tela Denim

Alternativas Frecuencia Porcentaje (%)
Si 38 95

No 2 5

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 1. Presentacion de la planificacion del taller elaboracion de bolsos de tela Denim

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Anélisis: Estos valores en porcentaje corresponden a: 95% de respuesta afirmativa
respecto a que se les presento la planificacion y el 5% de estudiantes indicaron que no se

les presentd (Figura 1).

Interpretacion: El porcentaje que obtuvo la alternativa no, se debi6 a dos
estudiantes que llegaron tarde a la hora clase. Aunque posteriormente se les explicéd y
entrego la planificacion, estos estudiantes no mostraron interés, pues no pusieron atencion

a la explicacion de la planificacién del taller.
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¢La planificacion de la elaboracion de los bolsos de tela Denim presentada a
los alumnos influyé en el cumplimiento del tiempo programado de la actividad?

Tabla 2. Influy6 la socializacién de la planificacién en la elaboracién de los bolsos de tela

Denim.
Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 28 70
No 12 30
Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 2. Influyé la socializacion de la planificacion en la elaboracion de los
bolsos de tela Denim.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Andlisis: En porcentaje, se obtuvo un 70% de influencia de la planificacion en la
elaboracion de los bolsos, mientras que en el 30% de los estudiantes, aunque tenian la
planificacion y elaboraron los bolsos, esto no ocurrié en el tiempo programado (Figura 2).

Interpretacion: Este porcentaje se debio a la adquisicion de los materiales después
del tiempo programado, el cual fue de quince dias, pero los estudiantes lo Ilevaron después
de tres semanas. El principal factor que influyé en esto, fue la disponibilidad de dinero

para la adquisicion de estos.
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¢, Estuvo claro el objetivo del taller y cual era la finalidad del mismo?

Tabla 3. Claridad del objetivo del taller bolsos de tela Denim

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 34 85
No 6 15
Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 3. Claridad del objetivo del taller bolsos de tela Denim

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Andlisis: El disefio del bolso de tela Denim estuvo enmarcado a ser usado para
reemplazar las bolsas plésticas o por lo menos reducir la cantidad de fundas. El 85% de los
estudiantes tuvieron claro el objetivo, mientras que al 15% de los estudiantes no les quedd

claro el objetivo del taller (Figura 3).

Interpretacion: La atencion que presta el estudiante cuando el docente esta
impartiendo conocimiento junto con la estrategia que aplique el docente, son
fundamentales para que el aprendizaje se garantice. Pues al tener claro los objetivos, todos

van en una misma direccion y se logran los resultados esperados.
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¢ Tuvo orientacion durante el proceso de elaboracion de los bolsos de tela
Denim?

Tabla 4. Orientacion a los estudiantes de noveno afio de educacién basica durante el

proceso de elaboracién de los bolsos de tela Denim.

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 39 97

No 1 3

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 4. Orientacion a los estudiantes de noveno afio de educacion bésica durante
el proceso de elaboracion de los bolsos de tela Denim.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Andlisis: El 97% de los estudiantes indicd que si contd con la orientacion del
docente durante la elaboracion del bolso, mientras que solo un 3% respondié que no
(Figura 4).

Interpretacion: Aunque el porcentaje de alumnos que no contd con orientacion

por parte del docente durante el taller, fue bajo, el docente debe desarrollar estrategias para

Ilegar a todos los estudiantes con su conocimiento.
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Respuestas de docentes
¢La docente presento la planificacion didactica del taller elaboracién de bolsos

de tela Denim?

Tabla 5. Presentacion de la planificacion del taller elaboracion de bolsos de tela Denim

Alternativas Frecuencia Porcentaje (%)
Si 12 100
No 0 0
Total 12 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

No
0%

Figura 5. Presentacion de la planificacion del taller elaboracion de bolsos de tela
Denim

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Analisis: Estos valores en porcentaje corresponden al 100% de respuesta
afirmativa respecto a que se les presentd la planificacién al inicio de taller como una de las

estrategias aplicadas en el proceso de ensefianza aprendizaje (Figura 2).

Interpretacion: Los docentes estuvieron presentes en el inicio del taller donde se
presento6 la propuesta del taller, mostrando los objetivos, las actividades a realizarse y los
resultados esperados. Al conocer los docentes de esta herramienta y ver que esta cumplia
con todos los componentes, ellos respondieron afirmativamente (Anexo 1-3).
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¢La planificacion de la elaboracion de los bolsos de tela Denim presentada a

los alumnos influyé en el cumplimiento del tiempo programado de la actividad?

Tabla 6. Influy6 la socializacién de la planificacion en la elaboracién de los bolsos de tela

Denim.

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 6 50

No 6 50

Total 12 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 6. Influyo la socializacion de la planificacion en la elaboraciéon de los
bolsos de tela Denim.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner

Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Andlisis: En porcentaje, se obtuvo un 50% de respuesta afirmativa de que existio

influencia de la planificacion en la elaboracion de los bolsos, mientras que el otro 50% de

docentes indic6 que no (Figura 4).

Interpretacion: Algunos estudiantes no lograron terminar los bolsos en el tiempo

estipulado, indicando el 50% de los docentes que la presentacion por si sola no influyé en

cumplir el objetivo en el tiempo programado. Que se deben buscar alternativas o

estrategias para que el grupo avance en conjunto, y que el docente debe preveer todas las

dificultades que pueden ocurrir cuando se realizan trabajos manuales.
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¢, Estuvo claro el objetivo del taller y cual era la finalidad del mismo?

Tabla 7. Claridad del objetivo del taller bolsos de tela Denim

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 9 85
No 3 15
Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 7. Claridad del objetivo del taller bolsos de tela Denim

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Analisis: El disefio del bolso de tela Denim estuvo enmarcado a ser usado para
reemplazar las bolsas plasticas o por lo menos reducir la cantidad de fundas. Para el 75%
de los docentes el objetivo y finalidad del mismo estuvo, mientras que al 25% del grupo

docente no les quedo claro el objetivo del taller (Figura 7).

Interpretacion: La importancia de la claridad del objetivo de un taller, es
un componente basico en el proceso de ensefianza aprendizaje, y este debe ser lo
suficientemente claro para que todo el grupo de trabajo lo entienda. En este sentido, los
docentes, que indicaron que el objetivo no fue claro, tienen especialidades distintas, el
docente como facilitador debe llegar a todo el grupo y hablar de forma sencilla para que
todos entiendan, pues la diversidad de los grupos de trabajo nos exige esto.
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¢ Tuvo orientacion durante el proceso de elaboracién de los bolsos de tela Denim?

Tabla 8. Orientacion a los estudiantes de noveno afio de educacién basica durante el

proceso de elaboracion de los bolsos de tela Denim.

Alternativas Frecuencia Porcentaje (%)
Si 12 100
No 0 0
Total 12 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

No
0%

Figura 8. Orientacion a los estudiantes de noveno afio de educacién basica durante
el proceso de elaboracion de los bolsos de tela Denim.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Analisis: Estos valores en porcentaje corresponden al 100% de respuesta
afirmativa respecto a que si se orientd a los estudiantes durante el desarrollo del taller,

especialmente en las actividades (Figura 8).

Interpretacion: Los docentes estuvieron presentes durante el desarrollo del taller,
pudiendo observar la disposicion del docente en orientar, guiar y dirigir en las actividades
de elaboracion de bolsos de tela Denim, a lo cual los docentes respondieron
afirmativamente. El docente como facilitador del proceso de ensefianza, debe proporcionar
las herramientas para que el estudiante construya uno de los pilares del aprendizaje como

el aprender haciendo, que es lo que ocurre cuando se realizan los bolsos.
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Andlisis del impacto que produjo en los estudiantes de noveno afio de la
escuela de Educaciéon Basica Armando Coronel Dreshner la elaboracién de bolsos de

tela Denim

¢El alumno se mostré motivado a elaborar el bolso de tela Denim?
Tabla 9. Motivacion de los alumnos noveno afio de educacién basica en la elaboracién de

bolsos de tela Denim. EI Empalme, 2017.

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 28 70
No 12 30
Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 9. Motivacion de los alumnos noveno afio de educacion béasica en la
elaboracion de bolsos de tela Denim. EI Empalme, 2017.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Analisis: ElI 70% de los estudiantes estuvieron motivados en la elaboracion del
bolso de tela Denim, debido a que su finalidad era utilizarlos para reducir el uso de bolsas

plasticas. Mientras que el 30% no se mostré motivada (Figura 9).

Interpretacion: Este porcentaje posiblemente se deba a que los estudiantes no
tienen facilidad para trabajar con las manos o tienen mayor interés en los diferentes talleres
que se ofertan en los colegios, pues muchos prefieren la danza o arte porque tienen ese

talento.
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¢ Desenvolvimiento de los estudiantes en la elaboracion de los bolsos de tela

Denim?

Tabla 10. Desenvolvimiento de los alumnos en la elaboracion de bolsos de tela Denim. El
Empalme, 2017.

Alternativas | Respuesta Porcentaje (%0)

Si 25 63
No 15 38
Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 10. Desenvolvimiento de los alumnos noveno afio de educacion basica de la
Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner en la elaboracién de bolsos de tela
Denim. EI Empalme, 2017.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Andlisis: El 62% de los estudiantes del noveno afo mostraron un buen
desenvolvimiento en la elaboracion de los bolsos, mientras el 38% no mostré un buen

desenvolvimiento (Figura 12).
Interpretacion: Aunque cada estudiante tiene talentos para diferentes areas, es

importante durante el proceso de ensefianza tratar de que esta sea homogénea dentro de un

Curso.
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¢Adquisicion de conocimiento de los estudiantes de noveno afio de educacion bésica?

Tabla 11. Adquisicion de conocimiento de la elaboracion de bolsos de tela Denim en los
estudiantes de noveno afio de educacion basica de la Unidad Educativa Armando Coronel
Dreshner. EI Empalme, 2017.

Alternativas = Respuesta Porcentaje (%0)

Si 34 85
No 6 15
Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 11. Adquisicion de conocimiento de la elaboracion de bolsos de tela
Denim en los estudiantes de noveno afio de educacion basica de la Unidad
Educativa Armando Coronel Dreshner. EI Empalme, 2017.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Anélisis: El 85% de los estudiantes adquirié conocimientos, tanto de forma
tedrica como préactica. Mientras que un 15% de los estudiantes adquirié conocimiento

practico y un poco teérico (Figura 13).

Interpretacion: Esto también se evidenci6 durante las actividades practicas, pues
siempre solicitaban ayuda, sea al profesor 0 a los comparieros de clase que mostraron un

excelente desenvolvimiento (Anexo 12).
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¢ Creatividad de los estudiantes en la elaboracién de los bolsos de tela Denim?

Tabla 12. Desarrollo de la creatividad de los estudiantes de noveno afo de educacion
bésica de la Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner en la elaboracion de bolsos de
tela Denim. EI Empalme, 2017.

Alternativas = Respuesta Porcentaje (%0)

Si 39 97
No 1 3
Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 12. Desarrollo de la creatividad de los estudiantes de noveno afio de
educacion basica de la Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner en la
elaboracion de bolsos de tela Denim. EI Empalme, 2017.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Andlisis: En este sentido, el 97% de los estudiantes fueron muy creativos al
momento de elaborar y darle acabado a los bolsos (Figura 14). Mientras que solo un 3% no

fue muy creativo al darle acabado al bolso.

Interpretacion: Uno de los beneficios de la elaboracion de los bolsos en los
estudiantes, fue el desarrollo de la creatividad, pues se tiene la libertad de usar colores,

formas, materiales, etc, en la elaboracion de los mismos (Anexo 13).
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¢ Elaboracién de los bolsos de tela Denim?

Tabla 13. Elaboracion de los bolsos de tela Denim de los estudiantes de noveno afio de

educacion basica de la Unidad Educativa Armando Coronel Dresner. EI Empalme, 2017

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 36 90

No 4 10

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 13. Elaboracion de los bolsos de tela Denim de los estudiantes de noveno
afio de educacion bésica de la Unidad Educativa Armando Coronel Dresner. El
Empalme, 2017

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Anélisis: EIl 90% de los estudiantes cumplieron el objetivo del taller, que
fue elaborar el bolso de tela Denim, mientras que el 10% de los estudiantes no lo

terminaron (Figura 15).

Interpretacion: Aunque algunos demoraron quince dias en la adquisicion de los

materiales, finalmente ellos lograron culminar el bolso.
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En el proceso de formacién académica, la elaboracion de bolsos, es una
herramienta muy versétil, pues permite al estudiante desarrollar destrezas, la creatividad, el
entusiasmo y sobre todo que con los conocimientos adquiridos el estudiante lo considere
como una fuente de ingreso. Con las evaluaciones realizadas a los estudiantes durante el
taller de elaboracion de los bolsos de tela Denim, se pudo observar un efecto positivo,
desde la demostracién de conocimientos mediante los avances realizados, el que
compartan los materiales, el apoyo de estudiantes con mayor destrezas hacia los de menor
habilidades en las actividades manuales. Pero sobre todo, por el poder contribuir en la
disminucion de los desechos sélidos, al reemplazar las fundas plasticas por los bolsos de

tela Denim, los cuales son resistentes, reutilizables, lavables y elegantes a la vez.
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3.2. CONCLUSIONES ESPECIFICAS Y GENERALES

De acuerdo a los resultados obtenidos se plantean las siguientes conclusiones.

3.2.1. Conclusiones especificas

El proceso de ensefianza usado en la elaboracion de bolsos de tela Denim permitio

que los estudiantes puedan realizarlos.

Todo proceso de ensefianza debe enfocarse en que este influya en el proceso de
aprendizaje, lo cual se logro en este taller, ya que los estudiantes del noveno afio de la

Unidad Educativa Armando Coronel Dresner, lograron elaborar el bolso de tela Denim.

En los talleres de elaboracion de bolsos el proceso de ensefianza debe contar con
una planificacion académica y que el docente tenga el conocimiento necesario de la unidad

de aprendizaje a dictar.

3.2.2. Conclusién general

El proceso de ensefianza aplicado en el taller de elaboracion de bolsos de tela
Denim incidi6 en que todos los estudiantes pudieran culminar los bolsos, fomentandose en
los estudiantes de noveno afio de la Unidad Educativa Armando Coronel Dresner la

creatividad y el entusiasmo en el desarrollo de la actividad.
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3.3. RECOMENDACIONES ESPECIFICAS Y GENERALES

3.3.1. Especificas

Realizar un diagnostico de iniciacion durante el proceso de ensefianza aprendizaje
de una unidad de aprendizaje, pues en este trabajo, hubo estudiantes que no tenian el
talento para elaborar los bolsos y la disponibilidad de recursos econémicos para comprar

los materiales en el tiempo programado.

Disefar estrategias académicas en el proceso de ensefianza aprendizaje, pues

cuando se trabaja con grupos, estos no son homogéneos.

Contar siempre con un programa de motivacion durante el proceso de ensefianza

aprendizaje para alcanzar los resultados esperados.

3.3.2. General

Si bien el proceso de ensefianza influye en el proceso de aprendizaje, es importante
realizar un diagnostico de iniciacion para conocer en que condicion recibe al grupo a
formar y aplicar el proceso de ensefianza contando con una planificacién acadéemica y una

evaluacion que permita analizar las fortalezas y debilidades durante la formacion.

75



CAPITULO IV.- PROPUESTA TEORICA DE APLICACION

4.1. PROPUESTA DE APLICACION DE RESULTADOS

Los resultados del presente trabajo, han permitido proponer un taller de de

elaboracidn de bolsos de tela en la Unidad Educativa Armando Coronel Dresner

4.1.1. Alternativa obtenida

Mediante los resultados de este trabajo, se propone a la Unidad Educativa Armando
Coronel Dresner mantener una planificacion académica que incluya un diagndstico de
iniciacion y estrategias de obtencion de materiales que permitan una reduccion en los
costos y todos los estudiantes puedan acceder a ellos para trabajar de acuerdo a los tiempos

de la planificacién y obtener al mismo tiempo los resultados esperados.

4.1.2. Alcance de la alternativa

Mediante el proceso de ensefianza aprendizaje aplicado durante la formacion
académica de los estudiantes, se conocera las fortalezas y debilidades de los estudiantes lo
cual permitird al docente desarrollar estrategias para mejorar las habilidades motrices, la
creatividad y el entusiasmo de los estudiantes en las diferentes actividades o talleres,

especialmente la elaboracion de bolsos.

4.1.3. Aspectos basicos de la alternativa

4.1.3.1. Antecedentes

El diagndstico pedagdgico, representa un momento muy importante, debido a que
lo que resulte de él, sera lo que permita direccionar las acciones educativas, las mismas
que promoveran el desarrollo integral de los nifios y de las nifias. Igualmente constituye la
base que fundamentara la labor educativa, como es el aprendizaje, de alli, la importancia
de hacer un buen diagnostico. A esta actividad hay que dedicarle tiempo y planificarlo,
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pues se fundamenta en criterios pedagogicos, psicolégicos y sociales, integra los intereses,
las necesidades y las potencialidades de los estudiantes, se adapta al contexto social y
cultural para promover el aprendizaje significativo en los estudiantes durante la formacion

académica (Reyes, 2010).

Esta actividad se logra con planificacién y el interés del docente en que el
estudiante aprenda, se puede realizar forma practica, precisa, y ajustada a la realidad de los
diferentes ambientes. EI Diagnostico Pedagogico requiere de Planificacion, si fuera
posible, en reunidon de docentes en la escuela, estableciendo pardmetros como ¢(En qué
aspectos hacer énfasis?, proponer la elaboraciéon de algunos instrumentos de evaluacion
(en forma cooperativa, las buenas ideas se multiplican, y cada quien aporta segun su

experiencia) (Reyes, 2010).

Lo ideal, no es hacerlo por hacerlo, la idea es que, aun siendo muy sencillo, logre
reflejar, lo que realmente se tiene en las aulas, y asi arrancar con un buen pie". En el
Diagnostico Pedagogico, hay que considerar, no solo, aspectos cognitivos, hay que, tomar
en cuenta, la interaccion de los estudiantes entre si, con los docentes, también es
importante darle importancia a las caracteristicas socio-econémicas-familiares y culturales.
En los aspectos propiamente cognitivos, es importante, partir de la idea de "conocer”, lo
que el nifio,"trae" y que es lo que "trae"(desde el punto de vista académico, " lo mas

seguro”, sera lo que se "supone™ aprendio el afio anterior (Reyes, 2010)

4.1.3.2. Justificacion

Debido a las diferentes dificultades que mostraron los estudiantes del noveno afio
de educacion basica, a pesar del proceso de ensefianza utilizado, se debe trabajar en el
desarrollo de la motricidad desde que inician la vida escolar. Pues la elaboracion de bolsos

como su nombre lo indica es hacer las cosas con las manos.

Cuando en los estudiantes no se desarrolla la habilidad manual, las dificultades se

muestran después, sin embargo, una herramienta excelente en el proceso de ensefianza
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aprendizaje es el diagndstico de iniciacion, que le permite al profesor conocer las
fortalezas y debilidades de los estudiantes. Con el diagndstico de iniciacion y los talleres
permanentes de elaboracion de bolsos, se fortalecera en los estudiantes, el conocimiento, el
aprender haciendo, desarrollar la creatividad y la motivacion. Aspectos que influiran en el
proceso de aprendizaje de otras asignaturas y permitird al docente avanzar con grupos

homogéneos y con buen rendimiento académico.

4.2. OBJETIVOS

4.2.1. General
Aplicar estrategias de trabajo de acuerdo a las fortalezas y debilidades de

conocimiento y habilidades manuales de los estudiantes mediante un diagnéstico de

iniciacion en el programa de elaboracion de bolsos.

4.2.2. Especifico

Diagnosticar las fortalezas y debilidades de conocimiento y habilidades manuales

de los estudiantes

Aplicar estrategias académicas y practicas para fortalecer las debilidades de

conocimiento y habilidades manuales de los estudiantes.

Elaborar un programa detallado de elaboracién de bolsos que favorezcan la

expresion emocional de los estudiantes
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4.3. ESTRUCTURA GENERAL DE LA PROPUESTA

4.3.1. Titulo

Aplicacion de estrategias de trabajo de elaboracion de bolsos en funcién de las

fortalezas y debilidades de los estudiantes.

4.3.2. Componentes

Descripcion de la propuesta

Se propone una planificacion de los talleres para cada curso, partiendo de la
necesidad de desarrollar las diferentes habilidades de los estudiantes desde que inician la
escuela y con conocimiento base de las actividades que pueden desarrollar de acuerdo a la
edad de cada grupo de trabajo. Esta informacién se fortalecera con el diagnostico de
iniciacion que se realizard en cada grupo de trabajo y en base a esto una actualizacion de
las estrategias docentes para la elaboracion de bolsos que consista en la obtencion de todos
los recursos, medios Yy técnicas diversas. La integracion de conocimientos, el
fortalecimiento de las capacidades didacticas a través del uso de recursos didacticos que se
proveen en el entorno para la elaboracion de bolsos, para su valoracion, utilidad,

integracion de areas y sobre todo el desarrollo de la creatividad (Fuentes, 2015).

Existen diversas estrategias didacticas y sugerencias metodoldgicas, que
contribuyen de gran manera el trabajo de cada dia en el aula. La integracion de todo cuanto
el contexto ofrece, para hacer del trabajo diario en la educacién béasica un espacio de
ensefianza y de aprendizaje donde la creatividad, la alegria y el gusto por aprender se vean
permanentemente potenciados a través de un trabajo interactivo, participativo y retador.
Actividades que dependeran de la edad del estudiante, algunas de las actividades que se

sugieren son las siguientes:

Dibujo: Los nifios empiezan pronto a emborronar papeles o cualquier otra

superficie que se ponga a su alcance. Sus modelos suelen ser las figuras humanas, los
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animales y algunos objetos concretos, siempre segin su especial punto de vista. Incapaces
aun de plasmar los detalles, su imaginacion les lleva a crear dibujos que a veces solo ellos

entienden.

Bloques de madera: Les gustan desde pequefiitos. Con cinco afios pueden realizar

construcciones mas elaboradas: como puentes, torres, casas mas altas, etc.

Modelado: Para estas edades lo méas adecuado es la plastilina, aunque no hay que
descartar la arcilla o la escayola si un adulto les acompafia durante todo el proceso. Es un
método ideal para empezar a estimular su percepcion espacial y el conocimiento de las

formas.

Colorear: Implica coordinacion y precision. Es preferible que ellos hagan el dibujo
y luego le den color. Hay que potenciar su iniciativa para seleccionar y combinar los

colores.

Troquelados: Formar con papel o cartulina objetos sencillos. Si ademas son utiles

(cajas, sobres, etc.), los nifios daran mas valor a esta actividad.

Recorte y pegado: Lo mas sencillo es recortar de cualquier manera ilustraciones o
fotos de revistas y periddicos, pero poco a poco se puede intentar que lo hagan a pulso, es
decir, que vayan creando formas con la tijera. Para pegar, mejor emplear pegamento de

barra que cola liquida.

Como pueden ayudar los padres
Los trabajos y los materiales han de corresponderse con la edad, el interés, la
capacidad y la iniciativa del nifio. Si le pedimos que haga algo de lo que ain no es capaz,

solo conseguiremos que odie las manualidades.
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Es bueno que los padres, profesores o adultos estemos familiarizados con lo que les

vamos a ensefar.

Ponle un delantal o camiseta vieja para olvidarte de las manchas.

Elige un lugar con luz natural y ordenado (ya se encargaran ellos de desordenarlo

todo). Una buena musica les ayuda a concentrarse mejor.

Deben tener a mano todo lo que vayan a necesitar. Habra que quitar todas las cosas

de encima de la mesa y cubrirla con papel de periddico.

Es muy importante que el nifio lave los pinceles cada vez que cambie de color y al
terminar de trabajar. También debe acostumbrarse a tapar los rotuladores, para que no se

sequen.

En qué consiste la propuesta

Finalizado el diagndstico y establecida la priorizacion de necesidades, se elaboraré
la planificacion del proceso de actualizacion con el aval de la coordinacion y la previa
democratizacion de la propuesta planificada, se democratizard la elaboracion y se
distribuiran a los participantes los productos elaborados, previo al desarrollo del taller se
elaborara la agenda correspondiente de tematicas y la elaboracion de las manualidades
correspondientes, se facilitard el recurso didactico, el espacio fisico, las necesidades y
recursos de oficina necesarios, ademas de la formulacion directa de los procesos, la lista de
materiales del proceso de construccion de bolsos con la recopilacion de la experiencia para

la elaboracion de material bibliogréafico para el apoyo de los docentes.

Finalizado el proceso se construird una guia metodologica para la elaboracion de
bolsos que se facilitara a los docentes y posterior a ello el seguimiento en la aplicacion que

corresponde.
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Actividades encaminadas a lograr la propuesta

Diagnostico: en este proceso se presentara una propuesta, que es la observacion
directa sobre el trabajo de los estudiantes y las areas en las que aplican los procesos de
formacion. Previo al diagndstico, se le explicara al estudiante cual es el objetivo del mismo
y se le preguntara a cada uno de ellos o0 en una sola voz que repitan cual es el objetivo de
realizar el diagnostico. Igualmente se debe indicarles como se evaluara sus conocimientos
previos y cudl es la puntuacion a obtener tanto por el conocimiento como por la habilidad

manual que demuestren en el aula.

Para esta evaluacion se propone al docente elaborar una lista de cotejo para la
evaluacion del grupo de trabajo, pudiendo evaluarse de forma individual o grupal (Tabla
14). También se elaborard un listado de cotejo para que el estudiante se autoevalle o
evalué a otros comparieros, la cual se explicara a los estudiantes de manera que puedan
hacer uso de esta herramienta y se evallen entre ellos (Tabla 15). Igualmente se debe
realizar un listado de cotejo para los padres de familia, pues la elaboracion de bolsos
implica costos (Tabla 16). Con la informacion de los estudiantes y la elaborada por el
docente se hard el andlisis de las fortalezas y debilidades de cada alumno para desarrollar
estrategias para que durante el taller, el aprendizaje se garantice en todo el grupo de

trabajo.

Tabla 14. Lista de cotejo para el diagndstico de grupo

Criterios Si No

Se organiza grupalmente para la confeccion del trabajo

Colabora con los materiales pedidos, para la manualidad

Sigue las indicaciones para la confeccion de la manualidad

Participa colaborativamente en la confeccidn del trabajo

Respeta las opiniones del grupo

Trabaja grupalmente en el tiempo asignado
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Tabla 15. Lista de cotejo para la autoevaluacién del estudiante

Criterios Si No

Entendi el objetivo del taller

Enumero los materiales necesarios para el taller

Entiendo los principios béasicos de uso de los materiales a

utilizarse en el taller

Manipulo adecuadamente los materiales a utilizarse para la

manualidad del taller

Tengo dificultad en conseguir los materiales solicitados para el

taller

Puedo elaborar la manualidad a realizarse en el taller

Tabla 16. Lista de cotejo para el diagndstico de los padres de familia

Criterios Si No

Me agrada que mi hija o hijo realice manualidades

Me agrada dirigirle en las actividades manuales

Valoro el trabajo manual realizado por mi hijo

Prefiero que al inicio de clases pidan todos los materiales para

las actividades manuales

Prefiero que pidan los materiales antes de iniciar el taller

Prefiero que las manualidades sean enviadas a casa

Prefiero que las actividades manuales sean realizadas en la

escuela

Planificacion: Se formulara la planeacion y gestion del procesos de actualizacion a
partir de un plan base general con el aval de la coordinacion académica para su aplicacion,
se cuenta con el apoyo de la infraestructura y equipo tecnoldgico del establecimiento,
donde se priorizan dos talleres de actualizacion especificos (Fuentes, 2015).

Convocatoria: Se formulara previa planificacion de las acciones, la invitacion a
los docentes para la participacion del proceso, la preparacion previa del material a utilizar
(Fuentes, 2015).
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Desarrollo de los talleres: en fechas establecidas en el calendario académico
institucional se planifican dos talleres denominados: elaboracion de bolso en los procesos
creativos y ejemplos creativos con el uso de materiales y su integracion con el aprendizaje
(Fuentes, 2015).

Seguimiento y evaluacion: consistira en que los docentes en la aplicacion del
conocimiento desarrollado en los talleres y la evaluacion de los productos generados, sean
facilitadores del conocimiento y de las herramientas necesarias para que alumno aprenda
haciendo y durante este proceso pueda evaluar su aprendizaje. Igualmente se sugiere que
utilice una lista de cotejos, la cual el alumno conozca y vaya haciendo conciencia de lo que

ha logrado y lo que debe lograr al finalizar el taller.

Formulacion y entrega de guia metodoldgica: Los resultados obtenidos de la
puesta en practica de las estrategias sugeridas, deben ser el punto de partida para definir las
actividades de actualizacién que se deben realizar y con esto elaborar la guia metodoldgica

para cada grupo de trabajo.

Destinatarios

Principalmente a los docentes, como entes principales del proceso de ensefianza, y
a los alumnos como los beneficiados de este proceso cuando alcanzan el aprendizaje
esperado de la Unidad Educativa Armando Coronel Dresner. Sin embargo, se deben
integrar a los padres de familia, porque las actividades manuales son una herramienta
fundamental en el proceso de aprendizaje, pues les permite desarrollar habilidades y
destrezas, los recursos necesarios implican una inversion, la cual proveen los padres de
familias, ademéas de que pueden apoyar con las tareas en casa para el desarrollo de las
habilidades y talentos en los estudiantes.

Contenido tematico

Definicion del taller a desarrollarse de acuerdo al afio de educacidon bésica que

corresponda.
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Elaborar el cuestionario de preguntas de la temética del taller de acuerdo al afio de
educacion basica que corresponda.

Disefiar un programa de actividades préacticas previas al inicio del taller para

conocer las habilidades manuales del grupo de estudiantes con el que se trabajaré.

Desarrollar estrategias de trabajo de acuerdo al diagnostico de iniciacion
Evaluacién de las estrategias aplicadas en el proceso de aprendizaje de los

estudiantes.

Estrategia metodoldgica

Al inicio del taller se realizard un diagnostico sobre la expresion de los estudiantes,
tanto de conocimiento como de las habilidades manuales, la primera mediante un
cuestionario de preguntas haciendo relacién a los materiales que se utilizaran de acuerdo a
la tematica del taller, igualmente se realizaran trabajos practicos con los materiales a

usarse.

Duracion: La duracion del diagnostico de iniciacion sera de una semana, previa a que el
docente haya gestionado la adquisicion de los materiales necesarios para trabajar en el

taller.

Posterior a los resultados del diagnostico se desarrollan las estrategias, entre ellas
presentar videos sobre elaboracion de bolsos, enfocadas en la tematica del taller. Crear un
espacio donde los estudiantes puedan desarrollar la actividad de manera que este ambiente
permita crear un ambiente que fortalezca una relacion més amigable entre el docente y

alumno.

Duracién: En esta actividad pueden participar los estudiantes, por lo que esta

tendria una duracién de dos semanas
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La evaluacion, la misma que serd continua. Utilizando un listado de cotejo donde
se evalué el conocimiento, mediante preguntas dirigidas al grupo, y observando sus
habilidades.

Duracién: Esta tendra la duracion del inicio del trabajo hasta que se obtenga la

manualidad, la cual tendra una duracion de 6 semanas.

Evaluacion

Participacion en la retroalimentacion de las actividades.

Creatividad en el disefio de las actividades y uso de las tics.

La apropiacion y Practica de los valores a lo largo del proyecto.

Todo docente debe saber en cada momento como se va desarrollando el taller en el
transcurso del dia y de su periodo de duracién. Para ello debe estar atento a los signos,
gestos, posturas, expresiones de las y los participantes; es decir, la evaluacién es
permanente. Sin embargo, se pueden hacer evaluaciones parciales para detectar las fallas y
los aspectos que inquietan a los participantes para corregirlas. En estos casos, como en la
evaluacion final, hay que propiciar un ambiente en el cual las personas participantes se
sientan con libertad para expresarse abiertamente sobre los diversos aspectos del taller
(Mejia et al. 2011).

Si el taller es de varios dias, es conveniente realizar una evaluacion participativa al
final de cada dia. Por ejemplo, en un cartel o un papeldgrafo puede dibujar tres caras con
diversas expresiones. Luego, cada participante se levantard y marcara debajo de la cara que
mejor defina lo que ha sido el dia de trabajo. Si se cuenta con circulos adhesivos, la
actividad puede resultar mas facil. En lugar de caras puede ser el sol, una regla con el

extremo positivo o negativo, etc. (Mejia et al. 2011).

86



Guia metodoldgica

A continuacion se presentan algunas orientaciones en funcion de las debilidades y
fortalezas que se observaron durante la ejecucion del taller en la unidad educativa
Armando Coronel Dresner.

Desarrollo de la motrocidad

El grupo con el que se trabajo, eran jovenes entre 11 y 16 afios es importante
realizar trabajo de motricidad. Pues muchos de los jévenes no pueden definir que es
motricidad y las actividades manuales no las pueden realizar de forma efectiva porque no
han desarrollado las habilidades manuales. Ante esto se plantea algunas actividades de
desarrollo de la motricidad.

Tema: Seguir trazos con los dedos

Meta: Perfeccionar el control de manos y dedos.

Obijetivo: Trazar la silueta exterior de formas, suave y lentamente, usando un dedo.

Materiales: o Elementos caseros de uso comun (por ejemplo una pelota, una mesa y un

libro). Procedimiento:

e El estudiante coloca su dedo indice para suave y lentamente recorrer las siluetas de

una serie de objetos tales como un libro, una mesa y una pelota.

e Observarle para comprobar si continua delimitando las formas.

e Cuando se acostumbre a las sensacion tactil del primer objeto, se le motivara para

que lo haga con material
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Tema: juguete de papel plegable

Meta: Perfeccionar la coordinacion manual

Obijetivo: Realizar un pequefio juguete que surja al doblar papel.

Materiales: Dos tiras de papel de diferente color.

Procedimiento:

Mediante la realizacion del juguete plegable y los estudiantes con el material listo

para realizarlo, indicarle que pegue los extremos finales de las dos tiras de papel,

de manera que coincidan formando un angulo recto.

Si lo realizo con el material que tenia, motivarlo a que vuelva a hacer otro.

Tema: Cortar con tijeras

Meta: aprender a usar las tijeras.

Objetivo: Cortar aleatoriamente tiras de un papel.

Materiales: Papel v tijeras.

Procedimiento:

Tener figuras cortadas en papeles de diferente grosor como muestra para los

estudiantes

Coloca delante delante del estudiante las tijeras y tres papeles de diferente grosor.

Llamar su atencion y coger las tijeras, sujetandolas de la manera correcta para su

uso, delante del campo visual del estudiante.
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e Realizar el movimiento de abrir y cerrar las tijeras varias veces y que ellos también
lo hagan, luego de observar que manipularon sin dificultad coger una tira de papel
y hacer un corte.

¢ Indicarle a los estudiantes que lo hagan

Tema: Copos de nieve

Meta: Mejorar la habilidad de doblar papel con precisién y aumentar la fuerza

muscular usando tijeras.

Objetivo: Plegar y doblar papel siguiendo instrucciones correctamente y luego

recortarlo.

Materiales: Hojas de papel fino o papel de periddico (13x13 milimetros

aproximadamente), y tijeras.

Procedimiento:

Colocar un folio delante del docente y otro delante del estudiante

e Se le indica que mire mientras va doblando lentamente su papel por la mitad.

e Luego se le motiva que haga lo mismo ddblar y pliegar por la mitad de nuevo.

e Setoma un lapiz y se realiza unas marcas para indicarle por donde debe cortar

e Deben recortar los triangulos de los picos y quitarlos

e Entonces se les indica que desplieguen la hoja y puedan observar el copo de nieve

Tema: Chinchetas
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Meta: Perfeccionar el control de la motricidad fina y la fuerza de los dedos.

Obijetivo: Introducir chinchetas en diferentes materiales

Materiales: Chinchetas de punta muy pequefia y papel periddico, cartén y tela

Procedimiento:

Tanto el docente como el estudiante deberan tener los materiales delante de ellos.

e Se les indicara a los estudiantes que toquen los materiales y sientan las texturas de

cada una

e El docente indicara a los estudiantes que le observen como cogeré la chincheta con

un movimiento muy exagerado de pinzas entre tu dedo indice y pulgar.

e Sostendrd delante de su campo visual para que pueda apreciar perfectamente

cdémo debe agarrarlas.

¢ Introducira cada chincheta en los diferentes materiales y le pedira a cada estudiante
que lo haga y expliquen las diferencias del uso de las chincheta en los diferentes

materiales

Adquisicion de materiales

Los materiales requeridos para cada actividad manual implican un gasto. Al
trabajar con los estudiantes nos encontramos con grupos que no cuentan con la
disponibilidad de dinero para la adquisicion de los materiales cuando son solicitados. Esta
disponibilidad de los materiales en el tiempo programado retrasa el avance y aprendizaje
de los estudiantes. Ante lo cual, se propone que previo a conversacion con los padres
definir una forma de recoger dinero y el docente o un padre de familia se encargue de
comprar todos los materiales, asi se disminuye el gasto cuando cada padre de familia

compra y todo el grupo de trabajo, trabaja de forma uniforme.
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Descripcion y caracterizacion de los materiales a usarse

Muchos estudiantes desconocen la composicion de los materiales, sus
caracteristicas y nombre de los mismos, esto dificulta el aprendizaje cuando se le indica al
estudiante que seleccione determinado material, que haga una caracterizacioén del mismo y
porque debe manipular determinado material con cuidado. Dentro de la elaboracion de los
bolsos también se debe incluir una pequefia guia de las caracteristicas de los materiales a

usarse para gque estudiante lea y aprenda.

Pautas para la elaboracion de bolsos

Definir el disefio a realizar

El modelo de bolso que elija el estudiante dependera de varios factores.

. El tamafio que necesite
. El nivel de habilidad para coser
. EL propésito del bolso. ¢Algo practico? ;A la moda? ;Qué vaya con tu atuendo?

Adquisicion de los materiales necesarios

En este caso, el docente presentara la lista de los materiales y de acuerdo al modelo y los
moldes elaborados se definirdn la cantidad de tela a comprar y todos los materiales
necesarios. Se hara un presupuesto para todo el curso y se solicitara a cada estudiante el
dinero para la compra de todos los materiales

Organizar el area de trabajo

Es importante contar con area de costura que esté limpio, pues en estos ambientes es mas

facil y menos estresante trabajar en un amplio entorno limpio.
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Cortar la tela

El docente debe darle al estudiante la cantidad de tela necesaria para elaborar el bolso de
acuerdo al modelo y disefio que escogio el estudiante. Proporcionarle el molde y todos los

materiales para que marque en la tela y pueda cortar

Realizar la costura

El estudiante debe seguir cuidadosamente las instrucciones del patron y ajustarle con

alfileres y facilitar la costura, ya sea realizada a mano o en maquina de coser.

Decorado del bolso

Los estudiantes deberan tener los materiales necesarios para la decoracion del bolso, el

cual queda a criterio y gusto de cada alumno.

Ambientes de aprendizaje

Los ambientes de aprendizaje han sido objeto de estudio de quienes han ejercido
una pedagogia reflexiva. El paradigma etnometodologico se encuentra a la base de las
concepciones sobre ambientes de aprendizaje por cuanto trata los procesos de aprendizaje
y de apropiacion de conceptos como intrinsecamente ligados a las practicas
socioculturales, donde el aprendizaje es el resultado de la participacion activa de los
sujetos en las actividades sociales. En esta medida, lo que es considerado aprendizaje
implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que
el estudiante posee en su estructura cognitiva, deja de ser considerado como funcion
exclusiva del aula y reconoce como legitimos otros contextos educativos como los
contextos culturales, los familiares, los medios de comunicacion, las redes de informacion,

etc.

Acorde con los principios del socioconstructivismo, en lo que respecta a la
importancia del factor socio-interactivo en los procesos de aprendizaje, la concepcion de
ambientes de aprendizaje desarrolla una aproximacion méas contextual y cultural de los

mismos. Una de sus caracteristicas es la entrada de nuevos contextos y nuevas referencias
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al mundo curricular y a los recursos habitualmente utilizados en la escuela. Desde los
primeros ensayos de television educativa, pasando por el uso de los audiovisuales en el
aula y llegando hoy dia a las experiencias con las TIC en educacion, los ambientes de
aprendizaje se han enriquecido por estos recursos y por una mayor apertura de las
referencias a los saberes, mas aln ante mediaciones como las que exige, de orden

experiencial, el campo de la Educacion Artistica y Cultural.

En este sentido, todo el sistema didactico se dispone hacia la innovacion educativa
a través de medios y recursos multiples. La posiciéon del estudiante cambia, puesto que
progresivamente debe asumir la responsabilidad de sus propios procesos de aprendizaje.
Cambia la posicion del docente, quien deja ser la Unica fuente de informacion y se
convierte en un activo participante, mediador pedagogico de la comunidad de aprendizaje,
pues define un clima estimulante en el plano intelectual, que funciona como modelo para
la definicion y solucién de problemas, realiza preguntas desafiantes, propicia la
retroalimentacion, ofrece la ayuda necesaria a sus estudiantes y favorece en ellos la auto-
conduccion de sus aprendizajes. Mas que un cambio de técnicas, esta vision exige un
cambio de mentalidad en los involucrados en los procesos de ensefianza-aprendizaje que

evidencien el desarrollo por competencias.

La permeabilidad de la frontera entre las practicas socioculturales y las practicas
escolares ha abocado en una reconsideracion de las didacticas de la educacion artistica y
cultural, no como prescripcion general sobre los métodos de ensefianza-aprendizaje, sino
como reflexidn critica sobre las necesidades que atienden los curriculos y los problemas
gue modelan nuevos agentes del conocimiento. Surge un interés por renovar las bases de
las préacticas artisticas y culturales en la escuela, en busqueda de enfoques menos
instruccionales de orden técnico y hacia enfoques mas acordes con las necesidades
individuales y sociales de los estudiantes. No son ajenas a esta tendencia las concepciones

culturalistas de la psicologia y su parentesco con el paradigma historico-cultural.

En efecto, los tedricos de las didacticas en el campo de la Educacion Artistica y
Cultural sostienen que los artefactos y expresiones culturales son herramientas de

procesamiento cognitivo, tanto en lo emotivo como en lo intelectual. Aqui se estudian los
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productos del mundo artistico y las manifestaciones culturales, de esta manera se
comprende qué sucede al constituir modos de sentir, ser y de hacer en el mundo del arte, la
cultura y el patrimonio, y se identifican los procesos de configuracion de
intersubjetividades. En este sentido, cada practica artistica o cultural, objeto de estudio,
forma al estudiante desde lo actitudinal, cognitivo, practico o comunicativo, contribuyendo
al desarrollo integral de la persona. Desde esta perspectiva, cada concepto tiene una
significacion resultante de sus modos de insercion en los diversos sistemas histéricos y
sociales, y el aprendizaje consiste en un proceso de re-construccion y de apropiacion de

esta significacion, por parte del estudiante.

El punto comdn con la concepcion de los ambientes de aprendizaje es la
importancia que se le otorga al caracter cultural e historico de los objetos de ensefianza: el
sentido de cada contenido debe ser construido en funcién de un contexto de actividad en la
que adquiere sentido. La gran diferencia radica en que la teoria de las situaciones
didacticas no anula la frontera entre lo escolar y lo cultural y defiende el principio de la
‘transposicion didactica’, segun el cual para que haya aprendizaje es necesario que la
situacion se transforme en situacién educativa, sea ésta formal o no formal; es decir, que la
finalidad de la actividad sea el aprendizaje. Asi, por ejemplo, si en el teatro el actor se
apropia de un personaje para el éxito de la obra representada, en un ambiente educativo
este mismo proceso de apropiacion cumple otros fines: el desarrollo emotivo y/o

intelectual del estudiante.

El docente de Educacién Artistica y Cultural ha de pensar su aula como un
ambiente de aprendizaje en si mismo; ha de lograr organizar los procesos, las preguntas y
los proyectos personales o colectivos en torno a imagenes, audiciones, materiales u obras
de creacion de artistas o de los estudiantes. El lugar donde guarda 35 materiales, o trabajos
en proceso, o donde trabaja el cuerpo, o la masica, cada elemento, cada instrumento, u
objeto en el aula es un componente formativo en si mismo. Si el aula contempla espacios
especificos, o si debe compartir con mas docentes de otras areas, se debe pensar muy bien
el tiempo de permanencia, el tiempo de ejecucion y el tiempo de asimilacion de lo que

desease convertir en un aprendizaje exitoso.
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4.4. RESULTADOS ESPERADOS DE LA PROPUESTA

Determinar el grado de conocimiento del estudiante en relacion de las actividades
gue se realizan en las manualidades, pues al ser un grupo heterogéneo, cada estudiante
tiene un nivel de conocimiento y talento que ha venido desarrollando en el aula y la
formacion que tienen en sus hogares, todo esta informacion obtenida a través del
diagnostico de iniciacion permitira al docente saber como atender cada una de las

debilidades de los estudiantes.

Elaborar estrategias de trabajo para todo el grupo, de manera que esta permita que
grupo avance de forma unificada y se cumpla en el tiempo programado el producto final
refleje el nivel de aprendizaje del estudiante mediante la creatividad, el acabado y la

originalidad puesta en cada uno de sus trabajos.

Los alumnos seran capaces de utilizar correctamente distintas técnicas antes que

antes desconocian.

Podran discriminar los diversos materiales a utilizarse en funcién de la actividad

que realizaran.

Se fomentara su capacidad creativa y el gusto por aprender haciendo, canalizando
sus destrezas, habilidades y dificultades, con lo que su autoestima y reconocimiento ha

sufrido un cambio positivo.

Seguiran las instrucciones que indique el docente cuando realicen las actividades

de los talleres, tanto las sencillas como las comunes en el aula.
Los alumnos que no muestran entusiasmo en las actividades manuales se los

designard como lideres para que de esta forma participen activamente, dirigiendo a los

compafieros en el cumplimiento de las instrucciones. Asi participan y colaboran con el
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grupo en el fortalecimiento y cumplimiento de las normas, basado en su implicacion y

motivacion con el taller.

Se producira una mejora en la planificacion de las actividades por parte de los

alumnos asi como de la concentracion, comprension y razonamiento.

Durante la realizacion del taller los alumnos habran aprendido a recoger, ordenar y

limpiar los materiales y el espacio utilizado.

Mejoraran las relaciones entre los propios alumnos.

El alumno descubriré sus habilidades que anteriormente el desconocia y el docente,

gracias al fomento de la creatividad.

Mayor integracion de los alumnos en todas las actividades del centro escolar.

Mejora de la autoestima y motivacion de los alumnos participantes, se sienten mas

reconocidos, asi como su trabajo.

Mejorara las relaciones interpersonales entre maestras y alumnos. Los alumnos son
capaces de estar relajados trabajando, sin el caos del principio, sentados en sus mesas,

hablan, escuchan...

Reduccion del absentismo escolar, los alumnos nunca faltan a clase el dia del taller

y piden ampliar las horas de realizacion.

Interés por demostrar a los demas alumnos y profesores que pueden conseguir lo
que se propongan. Disminucion de su timidez al dirigirse a los demas a través de medios

de difusion.
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¢La profesora explicé de forma clara y practica la actividad a realizar?

Tabla 1. Explicacién clara y practica de como elaborar el bolso de tela Denim a los
estudiantes de noveno afio de educacion basica. Unidad Educativa Armando Coronel

Dreshner. EI Empalme, 2017.

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 34 85

No 6 15

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner

Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 1. Explicacion clara y practica de como elaborar el bolso de tela Denim a
los estudiantes de noveno afio de educacion basica. Unidad Educativa Armando
Coronel Dreshner. EI Empalme, 2017.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Analisis: Siendo en el proceso de ensefianza, el profesor, el motor fundamental y
como transmite sus conocimientos para que todos los estudiantes tengan claro lo que deben

hacer, seis alumnos indicaron que la explicacion no fue clara (Tabla 1).



¢La profesora mostré conocimiento de la unidad de aprendizaje
Manualidades?

Tabla 2. Conocimiento de la profesora en la elaboracion de bolsos de tela Denim.
Estudiantes de noveno afio de educacion basica de la Unidad Educativa Armando Coronel
Dreshner. EI Empalme, 2017.

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 39 97

No 1 3

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 2. Conocimiento de la profesora en la elaboracion de bolsos de tela Denim.
Estudiantes de noveno afio de educacion basica de la Unidad Educativa Armando
Coronel Dreshner. EI Empalme, 2017.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Andlisis: ElI 97% de los estudiantes indicd que la profesora mostr6 conocimiento
de la unidad de aprendizaje que impartio, mientras un 3% respondio que la docente no

mostrd buen conocimiento (Tabla 2).

Interpretacion: Demostrar conocimiento cuando el docente dicta una unidad de
aprendizaje, le da mayor credibilidad ante el estudiante y respeto al mismo tiempo (Figura
2).



¢La profesora mostr6 disposicion para atender sus consultas respecto a la
elaboracion de los bolsos de tela Denim?

Tabla 3. Disposicion del docente para atender las consultas de los alumnos del

noveno afio e n la elaboracion de bolsos de tela Denim. El Empalme, 2017.

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 39 97,0

No 1 3,0

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 3. Disposicion del docente para atender las consultas de los alumnos del
noveno afo de en la elaboracion de bolsos de tela Denim. EI Empalme, 2017.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Anélisis: En este sentido el 97% de los estudiantes indicaron que se mostré buena

disposicion del docente en responder a las inquietudes y solo el 3% dijo que no (Tabla 3).

Interpretacion: Cuando se imparte conocimiento y no se logra llegar a todos, el
docente debe durante las actividades précticas despejar las dudas de los estudiantes de
forma personalizada.



¢Durante el taller fue motivado por la profesora para que avance y finalice el
bolso de tela Denim?

Tabla 4. Acciones motivacionales del docente en la elaboracién de bolsos de tela
Denim a los estudiantes del noveno afio de la Unidad Educativa Armando Coronel
Dreshner. EI Empalme, 2017.

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 36 90

No 4 10

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 4. Acciones motivacionales del docente en la elaboracion de bolsos de tela
Denim a los estudiantes del noveno afio

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Analisis: el 90% indicdé que la docente realizd actividades motivacionales y un
10% respondi6 que no (Tabla 4).

Interpretacion: La motivacion es fundamental para cumplir metas u objetivos,

siendo fundamental que el docente desarrolle algunos durante las horas clases (Figura 4).



¢Durante el taller la profesora fomento la participacion?

Tabla 5. Fomento de la participacion de los estudiantes del noveno afio de la
Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner por parte de la docente durante la

elaboracion de los bolsos de tela Denim. EI Empalme, 2017.

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 34 85

No 6 15

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 5. Fomento de la participacion de los estudiantes del noveno afio de la
Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner por parte de la docente durante la
elaboracion de los bolsos de tela Denim. EI Empalme, 2017.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Anélisis: Respecto a si la profesora fomento la participacion de todos, el 85% de

los estudiantes respondieron que si y un 15% indic6 que no (Tabla 5).

Interpretacion: Estos resultados estuvieron influenciados porque no todos tenian
el material para trabajar al mismo tiempo, y muchos de los jovenes no querian compartir

sus materiales.



¢La docente desarrollé y puso en practica alguna estrategia para facilitar el

aprendizaje durante el taller de elaboracion de bolsos de tela Denim?

Tabla 6. Desarrollo de estrategia para facilitar el aprendizaje de los estudiantes de

noveno afo de educacion basica

Alternativas Respuesta Porcentaje (%)
Si 28 70

No 12 30

Total 40 100%

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Figura 6. Desarrollo de estrategia para facilitar el aprendizaje de los estudiantes de
noveno afio de educacion bésica.

Fuente: Unidad Educativa Armando Coronel Dreshner
Elaborado por: Norma Emilia Laifio Vera

Anélisis: Los estudiantes indicaron en un 70% que el docente desarrollo estrategias
para que el aprendizaje de elaboracién de bolso de tela Denim, mientras un 30% indic6

que no (Tabla 6).

Interpretacion: Debido a la diversidad de grados de aprendizaje que tienen los
alumnos en un aula, el docente debe desarrollar estrategias para que todo el grupo presente
un mismo nivel de aprendizaje. En esta pregunta, doce estudiantes indicaron que la

docente no desarrollo ninguna estrategia para facilitar el aprendizaje (Figura 6).



Figura 7. Socializacion del taller de elaboracion de bolsos de tela Denim a las
autoridades y estudiantes de la unidad educativa Armando Coronel Dreshner. De izquierda
a derecha: estudiante Norma Laifio, el rector el Lcdo. Wilmer Alava y el docente Erasmo
Garcia.

Figura 8. Socializacion del taller de elaboracién de bolsos de tela Denim de las
autoridades a los estudiantes de la unidad educativa Armando Coronel Dreshner. De
izquierda a derecha, el rector el Lcdo. Wilmer Alava y los docentes Erasmo Garcia y Luis
Almeida..



Figura 9. Socializacion del taller de elaboracién de bolsos de tela Denim de las
autoridades con los estudiantes de la unidad educativa Armando Coronel Dreshner.

Alumnos de noveno afio junto a la estudiante Norma Laifio.

Figura 10. En la fotografia de la izquierda, eaboracion del molde del bolso en papel
y trazado en la tela Denim. En la fotografia de la derecha, la primera costura de una de las

partes del bolso de tela Denim.
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Figura 11. Grupo de estudiantes en el taller de costura. La mesa donde se hacen los
trazos con los materiales necesarios para trazar el molde del bolso. Estudiante cociendo el
forro del bolso de tela Denim.

Figura 12. Estudiante practicando como se inserta el hilo en la aguja y cociendo el

material cortado. Otros estudiantes observando el proceso para posteriormente practicar.



Figura 13. En la fotografia de la izquierda, un bolso de tela Denim con su
respectivo acabado, creatividad desarrollada por los jovenes. Fotografia de la derecha, otro

bolso de tela Denimo realizado por los estudiantes de noveno afio.
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CERTIFICACION

El suscrito Ledo. Segundo Lara Briones Director de la Escuela de Educacién Bisica
“Armando Coronel Dreshner” de la Parroquia Velasco Ibarra, Cantén El Empalme,
Provincia del Guayas.

Por medio de la presente CERTIFICACION, que la Sra. Laifio Vera Norma Emilia, con
cedula N° 120047277-5, egresada de la Universidad Técnica de Babahoyo realizo un
proyecto de investigacién en nuestra institucion, durante los meses que comprendieron el
15 de Agosto al 23 de Septiembre del 2017 , Tequisito legal previo a la obtencion del titulo
académico.

La estudiante egresada durante el proceso de investigacién demostrd respeto y
responsabilidad dentro del establecimiento educativo, cumpliendo con su agenda de trabajo
de campo. Es todo lo que puedo decir en honor a la verdad.

La estudiante egresada puede hacer uso del presente documento como estime conveniente.
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UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, SOCIALES Y DE LA EDUCACION
SECED-QUEVEDO

ANEXO 2
ACTA DE APROBACION DEL PERFIL DE INVESTIGACION
N° 08156-06-2017-047
En la ciudad de Quevedo, provincia de los Rios, Republica del Ecuador a los 23 dias de
junio de 2017, a las catorce horas, siendo este dia dentro de la hora sefialada por el
Director/Coordinador de Ia carrera ARTESANIA, se instala los sefiores miembros de ia

Comisién de especialistas para examinar el perfil de investigacion de (la) sefior
(a)(ita)LAINO VERA NORMA EMILIA, de la carrera ARTESANIA. .

La Comisién queda integrada de la siguiente manera:

-MSc. Eliseo Toro Toloza (Director/Delegado del Director)
MSc. Relfa Navarrete Ortega (Area de Investigacién)
MSc. Sandra Daza Sudrez (Docente del Area especifica)

En consecuencia, se declara aprobado el Perfil de investigacién, para desarrollar el
proyecto de investigacién.

Para constancia y validez firman por triplicado en unidad de acto con los sefiores

Miembros de la comisién, egresada(o) y Secretaria que certifica.

MSc. Eliseo Toro Toloza

MsSc. Relfa Navarrete Ortega N o

MSc. Sandra Daza Sudrez

Egda. Norma Emilia Laifio Vera
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Ab. Emilia Yong Chang
- SECRETARIA




UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, SOCIALES Y DE LA

EDUCACION
ARTESANIA

ACTA DE APROBACION DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

N° 08156-30 de agosto 2017-150-S-Q

En la ciudad de Quevedo, provincia de Los Rios, Repiiblica del Ecuador a los treinta
dias del mes de agosto de 2017, a las 8h30, siendo e} dia y hora sefialada por el
Coordinador de Ia carrera, de Artesania, se instala los sefiores miembros de la Comisién
de especialistas para evaluar la defensa del Proyecto de Investigacion de ( la) egresado (a):

LAINO VERA NORMA EMILIA

Con el tema “PROCESO DE ENSENANZA INCIDE EN LA ELABORACION DE BOLSDS DE TELA DENIM
CON LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE LA UNIDAD EDUCATIVA “ARMANDO CORONEL
DRESHNER~

La Comisién queda integrada de la siguiente manera:

MSec. Relfa Navarrete Ortega (Coordinador/Delegado del Coordinador)
MSc. Gonzalo Pefiafiel Nivela (Area de Investigacién)
MSc. Belky Alarcén Sol6rzano (Docente del Area especifica)

En consecuencia, se declara APROBADO el Provecto de Investigacion, para continuar
con ¢l Informe Final.

Para constancia y validez firman por triplicado en unidad de acto con los sefiores
Miembros de la comisién, egresada(o) v Secretaria que certifica.

MSc. Relfa Navarrete Ortega 2 _ﬁ Sy
- Moo . Ao
MSe. Gonzalo Pefiafiel Nivela % = v
L feul=
MSec. Belky Alarcén Solérzano ) 3,.35

Egda. Norma Emilia Laifio Vera

Secretaria

Ab. Emilia Yong Chang



UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, SOCIALES Y DE LA EDUCACION
EXTENSION QUEVEDO

DEPARTAMENTO DE TITULACION
ANEXO
SESIONES DE TRABAJO TUTORIAL

TEMA: PROCESO DE ENSENANZA INCIDE EN LA ELABORACION DE BOLSOS DE TELA DENIM
CON LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO ANO DE LA UNIDAD EDUCATIVA “ARMANDO

CORONEL DRESHNER
PRIMERA SESION DE TRABAJO
Quevedo, 21 de agosto del 2017
RESULTADOS GENERALES FIRMA DEL TUTOR Y
ALCANZADOS ACTIVIDADES REALIZADAS DEL ESTUDIANTE

Se revisé y analizd la informacién

bibliogréfica preliminar pertinente.

Se hizo una investigacién preliminar de

campo.

3. Se describi6 el hecho problematico
desde varios puntos de vista.

4. Se ubico y planteé el problema general /

Se ha pulido el tema y se ha | 1.
definido el problema principal y los
Subproblemas correspondientes. 2.

SEGUNDA SESION DE TRABAJO
Quevedo, 24 de agosto del 2017

RESULTADOS GENERALES FIRMA DEL TUTOR Y
ALCANZADOS ACTIVIDADES REALIZADAS DEL ESTUDIANTE

Se elaboraron los objetivos tanto el | 5. Se elaboraron los objetivos tanto el .|
general como los especificos. general como los especificos.
Se trabajé en la confeccién del | 6. Se revisaron documentos escritos
marco tedrico con la ayuda de la sobre el tema de investigacién para
informacién bibliografica y del construir el marco conceptual y
internet. referencial.

7. Se discutié sobre la postura teérica a

asumir en la investigacion.

TERCERA SESION DE TRABAJO

Quevedo, 28 de agosto del 2017

RESULTADOS GENERALES FIRMA DEL TUTOR Y
ALCANZADOS ACTIVIDADES REALIZADAS DEL ESTUDIANTE
Se respondi6 al problema en forma | 8. Se busco el fundamento tedrico mas N
de hipotesis. adecuado para formular una hipétesis. | f...)
NO
LCDO/ELES
Se determiné el mecanismo de | 9. Se establecieron las variables de la "
verificacién de las hipétesis ipdtesi i £/ (z/ e
potests. hipdtesis con  sus respectivos Noties
indicadores a ser verificados. j N c
10. Se elabOl'é el Cu%tionan-.o de £..._..,_u—.'.’,~"'.,,’.:l:£ ..... ‘\"\
: LCDO. ELESEO TORO T MSC.

comprobacion de los indicadores de
las hipétesis.
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UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO ‘,‘;
FACULTAD DE CIENCIAS JURiDICAS, SOCIALES YDE LA EDUCACION
EXTENSION QUEVEDO T
DEPARTAMENTO DE TITULACION

CUARTA SESION DE TRABAJO
Quevedo, 30 de agosto del 2017
RESULTADOS GENERALES FIRMA DEL TUTOR Y
ALCANZADOS ACTIVIDADES REALIZADAS DEL ESTUBIANTE
Se determiné la forma de hacer la | 11, Se hizo una revisibn de Ia £, JEP N
aplicacion estadistica investigacion descriptiva. NORMAEMIL L\'ki‘jlzl}é
[ —F7
for il .02
LCDO. ELESEO JORO T MSC.

Se hicieron los cuadros para la | 12. Se definieron las frecuencias y las
recoleccion de datos. representaciones graficas

— [P
LCDO. ELESEO TORO/TOLOZA MSC.
DOCENTE TUTOR
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UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO

, } FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS, SOCIALES Y DE LA EDUCACION

C.LD.E.
CONTROL DE GRADO

CERTIFICADO DE APROBACION DEL INFORME FINAL DEL PROYECTO DE
INVESTIGACION EMITIDO POR LA COMISION DE TITULACION PREVIA A LA
DESIGNACION DE TRIBUNAL DE SUSTENTACION DE LA FACULTAD.

Babahoyo, 7 de diciembre del 2017

El Delegado de la Comisién de Titulacion de La FCJSE para la revisién y aprobacion del Informe
Final del Proyecto de Investigacién, previo a la designacién del tribunal de sustentacidn, certifica

Proyecto de Investigacion titulado:

EL PROCESO DE ENSENANZA INCIDE EN LA ELABORACION DE
BOLSOS DE TELA DENIM CON LOS ESTUDIANTES DEL NOVENO
ANO DE LA UNIDAD EDUCATIVA ARMANDO CORONEL
DRESHNER

Cumpliendo con la metodologia, técnica, formatos, estructura, normas APA y demés
disposiciones establecidas por esta unidad académica.

Por lo que recomiendo al egresado(a), reproduzca el documento definitivo del Informe Final del
Proyecto de Investigacién y lo entregue a la coordinacién de la carrera de la Facultad de Ciencias
Juridicas, Sociales y de la Educacién y se proceda a conformar el Tribunal de sustentacion
designado para la defensa del mismo.

I

DR. LENIN PATRICIO MANCHENO PEREDES MGTR.
LA COMISION DE TITULACION DE LA FCISE
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