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1. INTRODUCCION

La funcién de la educacion en la actualidad no es solo la de recoger y transmitir el
saber acumulado y las formas de pensamiento que han surgido a lo largo del
proceso histérico cultural de la sociedad, sino también el de formar estudiantes
capaces de solucionar sus necesidades. Es por ello que la educacién basica y
bachillerato plantean la formacion de un individuo proactivo y capacitado para la
vida en sociedad, siendo las matematicas un elemento fundamental en el
desarrollo del pensamiento l6gico y la valoracion de la misma dentro de la cultura

de su comunidad, de su region y de su pais.

La matematica es considerada un medio universal para comunicarnos y un
lenguaje de la ciencia y la técnica, en las profesiones y los trabajos técnicos que
hoy en dia se ejecutan requieren de conocimientos matematicos, permite explicar
y predecir situaciones presentes en el mundo de la naturaleza, en lo econémico y
en lo social. Asi como también contribuye a desarrollar lo metddico, el
pensamiento ordenado y el razonamiento l6gico, le permite adquirir las bases de
los conocimientos tedricos y practicos que facilitan una convivencia armoniosa y

proporciona herramientas que aseguran el logro de una mayor calidad de vida.

En este trabajo, se investigd como influyen las estrategias metodoldgicas de la
ensefianza de las matematicas en el desarrollo del pensamiento ldgico de los
estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” del canton

Quevedo, provincia de Los Rios.



El estudio de las estrategias metodoldgicas de la ensefianza de las matematicas,
conllevard a la consecucion del desarrollo del pensamiento l6gico de los
estudiantes, permitiendo la adquisicion de conocimientos tedricos y practicos,
para lo cual necesita de una alta capacitacion en el plano intelectual y orientar sus

potencialidades.

La presente investigacion se la realiz6 con el proposito de optimizar el desarrollo
del pensamiento logico de los estudiantes a través de estratégicas metodologicas
eficaces que brinden una educacion de alta calidad, que es la premisa esencial de
este trabajo, esto unido a la estimulacion del razonamiento, se logrard dotar a
todos los jovenes de las nuevas aptitudes béasicas que requiere su futuro
desempefio profesional dentro de una economia basada en el conocimiento y la
I6gica. Asi mismo, debe garantizar que “aprenden a aprender”, “razonar” y que

tengan una actitud positiva hacia el aprendizaje de las matematicas.



2. IDEA O TEMA DE INVESTIGACION

Las estrategias metodoldgicas de la ensefianza de las matematicas y su incidencia
en el desarrollo del pensamiento logico de los estudiantes del Instituto
Tecnologico Superior “Siete de Octubre” del canton Quevedo, provincia de Los

Rios.



3. MARCO CONTEXTUAL

El estudio sobre las estrategias metodoldgicas de la ensefianza de las matematicas
y su incidencia en el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes, se lo
desarroll6 en las instalaciones del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de
Octubre” del canton Quevedo, provincia de Los Rios, con la finalidad de conocer

con que estrategias se esta desarrollando los aprendizajes de las matematicas.

Se determinaron las estrategias metodologicas que aplican los docentes en la
ensefianza de las matematicas y se establecid el grado de desarrollo del
pensamiento I6gico en los estudiantes, con el proposito de diagnosticar si existen
falencias en los procesos ensefianza aprendizaje de las matematicas, ya sea por la

carente o deficiente implementacion de dichas estrategias.

El estudio permitio establecer el grado de incidencia de las estrategias
metodoldgicas empleadas por los docentes en la ensefianza de las matematicas, de
igual forma su repercusion en el desarrollo del pensamiento logico de los

educandos.

La investigacion propuesta permitié valorar las estrategias metodoldgicas
utilizadas por el docente en la ensefianza de las matematicas, en donde se
determind su influencia en el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes.
El estudio de campo se ejecutd, tomando una muestra representativa de

estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre”.



El presente estudio, propone innovadoras y eficientes estrategias, con las cuales el
docente lograra desarrollar la capacidad de razonamiento l6gico matematico en
los estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” del canton

Quevedo, provincia de Los Rios.



4. SITUACION PROBLEMATICA

La preocupacion por los logros matematicos de los educandos a nivel mundial ha
alcanzado nuevos niveles. Esta claro que en esta sociedad cada vez maés
tecnoldgica y global, el logro matematico tendra una influencia importante en las
aspiraciones académicas y en la satisfaccion personal de los estudiantes. El
docente debe estar dedicado a promover actividades de aprendizaje en funcion de
las necesidades e intereses del alumno, para ello debe de dejar de emplear los
anticuados esquemas didacticos, basados en la mecanizacion y memorizacion, los

cuales estan incidiendo negativamente en el sistema pedagdgico.

Las matematicas permiten resolver situaciones de variada indole como: el calculo
de dinero necesario para realizar una compra, egresos existentes al adquirir un
producto, estimacion de tiempo al recorrer cierta distancia, el espacio requerido al
llenar un recipiente, etc. El nivel de aprendizaje del estudiante, es factor de
interés, por ser elemento de andlisis del educador con relacion al significado y
utilidad del contenido fuera del entorno institucional. De igual manera, la practica
docente empleada, es otro motivo de indagacién, para examinar el proceso de

ensefianza que se efectla.

El problema que subyace en el aprendizaje de las matematicas es que el estudiante
requiere de wuna interaccion (pensamiento y un problema matematico)
directamente con el objeto de estudio. En ese sentido se dice que el alumno ha

sido castrado por practicas educativas que tienen que ver con los primeros afios y



con la forma en que los maestros de matematicas contindan impartiendo su clase,
en la que se le obliga a memorizar, a retener y aplicar una formula, un simbolo
que no entiende. Y pensando que los docentes de matematicas tienen la necesidad,
a partir de una formacion teorica en el campo de la didactica, de intentar realizar

précticas educativas distintas con relacion a la ensefianza de esta disciplina.

En el Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre” los estudiantes presentan
problemas en el aprendizaje de las matematicas, los docentes utilizan estrategias
tradicionales, antiguas e inadecuadas, las cuales inciden en el desarrollo del
pensamiento l6gico matematico; por ello, la presente investigacion se centra en
indagar acerca de las estrategias metodologicas que se deben utilizar para dicho

objetivo.



5. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

5.1. Problema general o basico.

¢Como influyen las estrategias metodoldgicas de la ensefianza de las matematicas
en el desarrollo del pensamiento logico de los estudiantes del Instituto
Tecnologico Superior “Siete de Octubre” del canton Quevedo, provincia de Los

Rios?

5.2. Subproblemas o derivados.

v' ¢Cuales son las estrategias metodoldgicas que aplican los docentes en la

ensefianza de las matematicas?

v' ¢Cual es el grado de desarrollo del pensamiento légico en los estudiantes,

alcanzado por las estrategias de ensefianza de las matematicas?

v' ¢Con qué estrategias metodoldgicas lograra el docente desarrollar la capacidad
de razonamiento légico matematico en los estudiantes del Instituto
Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” del canton Quevedo, provincia de

Los Rios?



6. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

Espacial: La investigacion se la realizd en las instalaciones del Instituto

Tecnologico Superior “Siete de Octubre” ubicado en la parroquia Siete de Octubre

del cantén Quevedo, provincia de Los Rios.

Temporal: El estudio se lo llevo a cabo durante el periodo lectivo 2012-2013.

Objeto de estudio: Estrategias metodoldgicas aplicadas en la ensefianza de las

matematicas.

Campo de accion: Desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes.

Area: Pedagdgica.



7. JUSTIFICACION

Es importante que los estudiantes desarrollen el pensamiento l6gico, es decir, que
puedan construir conceptos, operaciones, razonar y comprobar las respuestas, que
todo lo que desarrollen sea de lo simple a lo complejo. Dentro de esta formacion,
cada docente debe atender su funcion doctrinaria, educativa e incluir estrategias
pedagdgicas que atiendan el desarrollo ldgico e intelectual del estudiante,
garantizando el aprendizaje del estudiante y su objetivo debe ser "aprender a
razonar™ y "aprender los procesos™ del aprendizaje para saber resolver situaciones

de la realidad.

Por otra parte, el aprendizaje cognitivo consiste en procesos a través de los cuales
el estudiante conoce, aprende y piensa, por lo tanto dentro del sistema curricular
estd establecida la ensefianza de las operaciones del pensamiento ldogico-
matematico como una via mediante la cual el estudiante conformara su estructura

intelectual.

El presente estudio se lo realiz6 con el fin de alcanzar el desarrollo del
pensamiento l6gico de los estudiantes, quienes son los beneficiarios directos;
facilitando también indirectamente el trabajo de los docentes y directivos de la

entidad educativa.

La propuesta permitird elevar el nivel de préctica pedagogica del docente y

mejorara la calidad educativa, mediante la implementacion de eficientes
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estrategias metodoldgicas que desarrollen el pensamiento Idgico y optimicen el

rendimiento académico de los estudiantes.

El estudio fue factible, porque se contdé con el aval del Rector del Instituto
Tecnolodgico Superior “Siete de Octubre” y con el apoyo de los profesionales

asesores del Centro de Estudios de Postgrado y Educacion Continua.

Se plantea la generacion de actividades y estrategias metodoldgicas que se deben

de utilizar en el proceso ensefianza - aprendizaje de las matematicas, lo cual

ayudara a desarrollar el pensamiento I6gico de los estudiantes.
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8. OBJETIVOS DE INVESTIGACION

8.1. Objetivo general.

Determinar como influyen las estrategias metodoldgicas en la ensefianza de las

matematicas para el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes del

Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” del canton Quevedo, provincia

de Los Rios.

8.2. Objetivos especificos.

v' Determinar las estrategias metodoldgicas que aplican los docentes en la

ensefianza de las matematicas.

v" Identificar el grado de desarrollo del pensamiento I6gico en los estudiantes,

alcanzado por las estrategias de ensefianza de las matematicas.

v Proponer estrategias metodoldgicas idéneas para desarrollar la capacidad de

razonamiento l6gico matematico en los estudiantes del Instituto Tecnoldgico

Superior “Siete de Octubre” del canton Quevedo, provincia de Los Rios.
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9. MARCO TEORICO

9.1. Marco conceptual.

9.1.1. Ensefanza.

Bravo (2006), indica que la ensefianza es una actividad realizada conjuntamente
mediante la interaccion de 4 elementos: uno o varios profesores o docentes o
facilitadores, uno o varios alumnos o discentes, el objeto de conocimiento, y el
entorno educativo 0 mundo educativo que pone en contacto a profesores y
alumnos. La ensefianza es el proceso de transmision de una serie de
conocimientos, técnicas, normas, y/o habilidades, basado en diversos métodos,
realizado a través de una serie de instituciones, y con el apoyo de una serie de

materiales.

Ante todo la ensefianza atafie al sentido auditivo y la finalidad de la educacién. El
caracter y la jerarquia de los temas se relacionan con la pregunta ;qué ensefiar? La
estructura y secuenciacion de los contenidos son abordados al resolver el
interrogante sobre ;cuando ensefiar?, al tiempo que el problema metodoldgico
vinculado con la relacion y el papel del maestro, el/la estudiante y el saber, nos
conduce a la pregunta ;como ensefiar? El caracter y la finalidad de los medios, las
ayudas y los recursos didacticos, provienen de resolver el interrogante ;con qué

ensefar?
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Los métodos mas utilizados para la realizacion de los procesos de ensefianza estan
basados en la percepcion, es decir: pueden ser orales y escritos. Las técnicas que
se derivan de ellos van desde la exposicién, el apoyo en otros textos (cuentos,

narraciones), técnicas de participacion y dindmicas de grupos.

9.1.1.1. Modelos de ensefianza

Bravo (2006), indica que la funcion del docente y los procesos de su formacién y
desarrollo profesional deben considerarse en relacion con los diferentes modos de

concebir la practica educativa.

Segun Jean Pierre Astolfi, hay tres modelos o ideologias predominantes de
ensefianza (transmitivo, de condicionamiento, constructivista), que sirven de base
a las précticas de los maestros -consciente o implicitamente-, cada uno dispone de
una logica y de una coherencia que habra de caracterizarlo. Sobre todo, cada uno

de los modelos responde a diferentes situaciones de eficiencia.

Un modelo de ensefianza es un plan estructurado que puede usarse para configurar
un curriculo, para disefiar materiales de ensefianza y para orientar la ensefianza en
las aulas...Puesto que no existe ningin modelo capaz de hacer frente a todos los
tipos y estilos de aprendizaje, no debemos limitar nuestros métodos a un modelo
unico, por atractivo que sea a primera vista (Joyce y Weil, 1985, 11) Ensefiar

desde una perspectiva muy general, es comunicar algin conocimiento, habilidad o
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experiencia a alguien con el fin de que lo aprenda, empleando para ello un

conjunto de métodos y técnicas.

Para poder identificar un Modelo de ensefianza necesitamos conocer sus
caracteristicas, que podemos descubrir con tres preguntas (1998, Rafael Porlan

Ariza):

v' ¢Qué ensefiar?
v' ¢Colmo ensefar?

v' ¢Qué y como evaluar?

Las preguntas anteriores las podemos resumir en:

v' Enfoque.
v" Metodologia.

v" Evaluacion.

En forma mas concreta necesitamos identificar la percepcion que cada modelo
tiene: del docente, alumno y saberes. Conociendo cada uno de estos elementos, se
facilitara identificar qué modelo de ensefianza se esta empleando, aunque hay
casos en los que se mezclan ciertos elementos de cada modelo dando uno

aparentemente diferente.
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Modelo tradicional: EI Modelo de transmision o perspectiva tradicional, concibe
la ensefianza como un verdadero arte y al profesor/a como un artesano, donde su
funcion es explicar claramente y exponer de manera progresiva sus
conocimientos, enfocandose de manera central en el aprendizaje del alumno; el
alumno es visto como una pagina en blanco, un marmol al que hay que modelar,
un vaso vacio o una alcancia que hay que llenar. El alumno es el centro de la

atencion en la educacion tradicional.

Dentro de esta concepcion educativa se pueden distinguir dos enfoques

principales:

El primero es un enfoque enciclopédico, donde el profesor es un especialista que
domina la materia a la perfeccion; la ensefianza es la transmision del saber del
maestro que se traduce en conocimientos para el alumno. Se puede correr el

peligro de que el maestro que tiene los conocimientos no sepa ensefiarlos.

El segundo enfoque es el comprensivo, donde el profesor/a es un intelectual que
comprende légicamente la estructura de la materia y la transmite de modo que los

alumnos la lleguen a comprender como él mismo.

En ambos enfoques se da gran importancia al conocimiento relacionado con otras
disciplinas. En su modo de transmisién y presentacion, el conocimiento que
adquiere el alumno se deriva del saber y de la experiencia practica del maestro,

quien pone sus facultades y conocimientos al servicio del alumno.
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En resumen en esta perspectiva el aprendizaje es la comunicacion entre emisor
(maestro) y receptor (alumno) tomando en cuenta la comprensién y la relacion

con sentido de los contenidos.

Modelo conductista: EI Modelo de Condicionamiento o de pedagogia
conductista, segin Jean Pierre esta basada en los estudios de B.F. Skinner e Ivan
Pavlov sobre aprendizaje; aqui generalmente se dan los medios para llegar al
comportamiento esperado y verificar su obtencion; el problema es que nada
garantiza que el comportamiento externo se corresponda con el mental; para otros
autores como Angel Pérez Gomez este modelo es una perspectiva técnica, la cual

concibe la ensefianza como una ciencia aplicada y al docente como técnico.

Conductista; Método orientado al desempefio superior, selectivo a los "mas
aptos”, con dificultades en la transparencia de la identificacion de los estandares y
requerimientos tecnicos, estd basado en los aspectos personales para el
desempefio, midiendo valores, o desvalores, del individuo el cual se ve incitado a
la superacién personal e individual, aunque contenga elementos de trabajo
colectivo. La competencia en este modelo describe fundamentalmente lo que un

trabajador "puede" hacer y no lo que "hace".

Modelo constructivista: EI modelo del constructivismo o perspectiva radical que
concibe la ensefianza como una actividad critica y al docente como un profesional
auténomo que investiga reflexionando sobre su préctica, si hay algo que difiera

este modelo con los tres anteriores es la forma en la que se percibe al error como
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un indicador y analizador de los procesos intelectuales; para el constructivismo
aprender es arriesgarse a errar (ir de un lado a otro), muchos de los errores
cometidos en situaciones didacticas deben considerarse como momentos

creativos.

Para el constructivismo la ensefianza no es una simple transmision de
conocimientos, es en cambio la organizacion de métodos de apoyo que permitan a
los alumnos construir su propio saber. No aprendemos sélo registrando en nuestro
cerebro, aprendemos construyendo nuestra propia estructura cognitiva. Es por
tanto necesario entender que esta teoria esta fundamentada primordialmente por
tres autores: Lev Vygotski, Jean Piaget y David P. Ausubel, quienes realizaron
investigaciones en el campo de la adquisicion de conocimientos del nifio.
Ultimamente, sin embargo, a raiz de las importantes criticas, de peso y que no
pueden ser pasadas por alto, que ha sufrido este modelo por parte de pedagogas
como Inger Enkvist, y también por la constatacion de los sensibles reveses que ha
sufrido en forma del generalizado deterioro de exigencia y calidad en los sistemas
educativos europeos que lo han adoptado, algunos paises como Gran Bretafia

empiezan a desterrar este modelo de sus sistemas de ensefianza.

9.1.2. Método.

Wikipedia (2012). Se llama método (del griego meta (mas alld) y hodos
(camino), literalmente camino o via para llegar mas lejos) al modo ordenado y

sistematico de proceder para llegar a un resultado o fin determinado: las
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investigaciones cientificas se rigen por el llamado método griego, basado en la
observacion y la experimentacion, la recopilacién de datos, la comprobacion de

las hipétesis de partida.

Método es el planeamiento general de la accién de acuerdo con un criterio

determinado y teniendo en vista determinadas metas.

9.1.2.1. Métodos y técnicas implementados en la ensefianza.

Castro (2008). Constituyen recursos necesarios de la ensefianza; son los vehiculos
de realizacion ordenada, metddica y adecuada de la misma. Los métodos y
técnicas tienen por objeto hacer mas eficiente la direccion del aprendizaje. Gracias
a ellos, pueden ser elaborados los conocimientos, adquiridas las habilidades e
incorporados con menor esfuerzo los ideales y actitudes que la escuela pretende

proporcionar a sus alumnos.

Técnica de ensefianza, tiene un significado que se refiere a la manera de utilizar
los recursos didacticos para un efectivizacion del aprendizaje en el educando.

Conviene al modo de actuar, objetivamente, para alcanzar una meta.

Método de ensefianza, es el conjunto de momentos y técnicas logicamente

coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados objetivos.

El método es quien da sentido de unidad a todos los pasos de la ensefianza y del
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aprendizaje y como principal ni en lo que atafie a la presentacion de la materia 'y a

la elaboracion de la misma.

Método didactico, es el conjunto l6gico y unitario de los procedimientos
didacticos que tienden a dirigir el aprendizaje, incluyendo en él desde la
presentacion y elaboracion de la materia hasta la verificacion y competente

rectificacion del aprendizaje.

Los métodos, de un modo general y segun la naturaleza de los fines que procuran

alcanzar, pueden ser agrupados en tres tipos:

Métodos de investigacion: Son métodos que buscan acrecentar o profundizar

nuestros conocimientos.

Meétodos de Organizacion: Trabajan sobre hechos conocidos y procuran ordenar

y disciplinar esfuerzos para que hay eficiencia en lo que se desea realizar.

Métodos de Transmision: Destinados a transmitir conocimientos, actitudes o
ideales también reciben el nombre de métodos de ensefanza, son los
intermediarios entre el profesor y los alumnos en la accion educativa que se ejerce

sobre éste ultimo.
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9.1.3. Estrategia.

Aguirre (2008). Como es sabido, el concepto de estrategias se incorpora
recientemente a la psicologia del aprendizaje y la educacién como una forma mas
de resaltar el caracter procedimental que tiene todo aprendizaje. Es tanto como
afirmar que los procedimientos usados para aprender son una parte muy decisiva
del resultado final de ese proceso. No es que se ignorase, sobre todo por los
buenos “maestros”, la importancia decisiva de las técnicas y otros recursos
aportados por el aprendiz pero no existia una formulacion y conceptualizacion tan
explicita y con téerminos especificos sobre esas tales operaciones cognitivos del
aprendiz. Es, pues, un concepto moderno que conecta adecuadamente con los
principios de la psicologia cognitiva, con la perspectiva constructivista del
conocimiento y aprendizaje, con la importancia atribuida a los elementos
procedimentales en el proceso de construccidn de conocimientos y, asimismo, con
los aspectos diferenciales de los individuos tan enfatizados por toda la psicologia

cognitiva (adultos, jovenes, expertos, novatos, etc.).

Toda estrategia ha de ser un plan de accidén ante una tarea que requiere una
actividad cognitiva que implica aprendizaje. No se trata, por tanto, de la
aplicacion de una técnica concreta, por ejemplo aplicar un método de lectura. Se
trata de un dispositivo de actuacién que implica habilidades y destrezas —que el
aprendiz ha de poseer previamente- y una serie de técnicas que se aplican en
funcidn de las tareas a desarrollar. Quizas lo mas importante de esta consideracion

es que para que haya intencionalidad ha de existir conciencia de: a) la situacion
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sobre la que se ha de operar (problema a resolver, datos a analizar, conceptos a

relacionar, informacion a retener, etc.)

9.1.3.1. Las estrategias metodoldgicas en el aprendizaje.

Fernandez (2009). Estrategias metodoldgicas son una seria de pasos que
determina el docente para que los alumnos consigan apropiarse del conocimiento,
0 aprender. Las estrategias pueden ser distintos momentos que aparecen en la
clase, como la observacion, la evaluacion (siempre debe ser constante), el dialogo,
la investigacion, trabajo en equipo y en grupo, trabajo individual. “Las estrategias
metodoldgicas son las formas de lograr nuestros objetivos en menos tiempo, con
menos esfuerzo y mejores resultados. En éstas, el investigador amplia sus
horizontes de vision de la realidad que desea conocer analizar, valorar, significar o

potenciar”

Brandt (2006), manifiesta que las estrategias de aprendizaje, son el conjunto de
actividades, técnicas y medios que se planifican de acuerdo con las necesidades de
la poblacién a la cual van dirigidas, los objetivos que persiguen y la naturaleza de
las areas y cursos, todo esto con la finalidad de hacer mas efectivo el proceso de

aprendizaje.

Brandt (2006) las define como, "Las estrategias metodoldgicas, técnicas de

aprendizaje andragégico y recursos varian de acuerdo con los objetivos y
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contenidos del estudio y aprendizaje de la formacion previa de los participantes,

posibilidades, capacidades y limitaciones personales de cada quien”.

Es relevante mencionarle que las estrategias de aprendizaje son conjuntamente
con los contenidos, objetivos y la evaluacion de los aprendizajes, componentes

fundamentales del proceso de aprendizaje.

Cabe destacar que no puede decirse, que la simple ejecucion mecanica de ciertas
técnicas, sea una manifestacion de aplicacion de una estrategia de aprendizaje.
Para que la estrategia se produzca, se requiere una planificacion de esas técnicas
en una secuencia dirigida a un fin. Esto solo es posible cuando existe

Metaconocimiento.

Aguirre (2008). EI Metaconocimiento, es sin duda una palabra clave cuando se
habla de estrategias de aprendizaje, e implica pensar sobre los pensamientos. Esto
incluye la capacidad para evaluar una tarea, y asi, determinar la mejor forma de

realizarla y la forma de hacer el seguimiento al trabajo realizado.

9.1.3.2. De las técnicas de estudio a las estrategias de aprendizaje.

Aguirre (2008). Desde este punto de vista, las estrategias de aprendizaje, no van,

ni mucho menos, en contra de las técnicas de estudio, sino que se considera una

etapa mas avanzada, y que se basa en ellas mismas.

23



Es evidente pues que existe una estrecha relacion entre las técnicas de estudio y

las estrategias de aprendizaje:

v’ Las estrategias, son las encargadas de establecer lo que se necesita para
resolver bien la tarea del estudio, determina las técnicas mas adecuadas a
utilizar, controla su aplicacion y toma decisiones posteriores en funcion de los
resultados.

v" Las técnicas son las responsables de la realizacion directa de éste, a través de

procedimientos concretos.

9.1.3.3. Caracteristicas de la actuacion estratégica.

Aguirre (2008). Se dice que un alumno emplea una estrategia, cuando es capaz de
ajustar su comportamiento, (lo que piensa y hace), a las exigencias de una
actividad o tarea encomendada por el profesor, y a las circunstancias en que se
produce. Por tanto, para que la actuacion de un alumno sea considerada como

estratégica es necesario que:

v Realice una reflexion consciente sobre el propdsito u objetivo de la tarea.

v Planifique qué va a hacer y como lo llevara a cabo: es obvio, que el alumno ha
de disponer de un repertorio de recursos entre los que escoger.

v" Realice la tarea o actividad encomendada.

v" EvalUe su actuacion.
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v Acumule conocimiento acerca de en qué situaciones puede volver a utilizar
esa estrategia, de qué forma debe utilizarse y cuél es la bondad de ese

procedimiento (lo que se Ilamaria conocimiento condicional)

9.1.3.4. El profesor ante las estrategias de aprendizaje.

Aguirre (2008). Todos estariamos de acuerdo en afirmar que nadie puede ensefiar
lo que no sabe. Si es el profesor el que debe ensefar las estrategias de aprendizaje,

es necesario formar profesores estratégicos. Es decir, profesores que:

v Conozcan su propio proceso de aprendizaje, las estrategias que poseen y las
que utilizan normalmente. Esto implica plantearse y responder preguntas
como: ¢soy capaz de tomar notas sintéticas en una charla o conferencia?, ;sé
como ampliar mis conocimientos profesionales?, etc.

v" Aprendan los contenidos de sus asignaturas empleando estrategias de
aprendizaje: No olvidemos, que en la forma en que los profesores aprenden un
tema para ensefiarlo a sus alumnos, asi lo ensefiaran; y la metodologia de
ensefianza, influye directamente en la manera en que los alumnos estudian y
aprenden.

v Planifiquen, regulen y evallen reflexivamente su actuacion docente. Es decir,
plantearse cuestiones del tipo ¢cuales son los objetivos que pretendo
conseguir?, ¢qué conocimientos necesitaré para realizar bien mi trabajo?, ¢son
adecuados los procedimientos que estoy utilizando?, ;me atengo al tiempo de
que dispongo?, ¢he conseguido, al finalizar la clase, los objetivos que me

propuse?, si volviese a dar la clase, ¢qué cosas modificaria?
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9.1.3.5. Estrategias metodoldgicas para la ensefianza de las matematicas.

Aguirre (2008). Las matematicas son ante todo, una actividad mental que exige la
utilizacion de competencias cognitivas complejas que necesitan ser desarrolladas
en forma eficiente y eficaz por parte de los docentes de dicha disciplina. Es asi,
como el hacer y el pensar en matematica representa un verdadero desafio para los
educandos y nifias que recién comienzan a insertarse en la educacion formal, la
cual muchas veces no estan dispuestos ni preparados a enfrentar. La metodologia
de ensefianza utilizada juega un rol fundamental en el proceso de construccion de
los conocimientos que potencien el pensamiento matematico, y mas aln que
incentivan el interés de aprendizaje. Es en este ultimo punto la principal mision de
generar disposicion en los alumnos y alumnas por aprender una disciplina que por
afos ha arrojado bajas calificaciones dentro del curriculo escolar y la que maés
disgustos genera en alumnos y alumnas, que al no poseer esta disposicion, mas

dificil encuentran el camino del aprendizaje.

Las matematicas ofrecen instrumentos que construyen, potencian y enriquecen las
estructuras mentales. Los juegos y materiales manipulativos se encuentran
estrechamente vinculados con esta, ya que permiten desarrollar las primeras
técnicas intelectuales, propiciando el pensamiento logico y el razonamiento. Los
juegos se encuentran presentes en la cotidianeidad de los alumnos y alumnas,
resultan ser altamente motivadores, atractivos, divertidos, cercanos a su propia
realidad. Es asi como su uso en la ensefianza - aprendizaje de las matematicas se

torna altamente eficaz, como lo expresa Bishop (1999) “no pensamos en los
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juegos solo como un entretenimiento o una diversion. Actualmente, como
resultado de la investigacion en distintos aspectos de la ensefianza y aprendizaje
de las matematicas, somos méas conscientes del potencial educacional de los

juegos”.

Por lo expresado con anterioridad se recomienda que al utilizar estas estrategias
pedagogicas, hay que tener presente una forma de control disciplinario definido,
para que no influya de manera negativa en el desarrollo de las clases. Asi también
la disposicion para participar en el aprendizaje, se asemeja a la motivacion
intrinseca la cual procede del propio sujeto, que esta bajo su control y tiene
capacidad para auto reforzarse y se asume que cuando se disfruta ejecutando una
tarea, por lo tanto el docente es el encargado de estimular y orientar la disposicion
de aprendizaje por medio de metodologias de ensefianza eficientes como es en
este caso la utilizacion de juegos educativos y materiales manipulativos haciendo
que el alumno y alumna a través de él pueda comprender los contenidos

matematicos y a la vez desarrolle el gusto por los aprendizajes de las matematicas.

9.1.4. Matematica.

Wikipedia (2012). Es una ciencia formal que estudia las propiedades y las

relaciones que se pueden establecer entre los entes abstractos, como los simbolos,

los niumeros y las figuras geométricas.
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Carrillo (2004). La matematica es un arte, pero también una ciencia de estudio.
Informalmente, se puede decir que es el estudio de los "nimeros y simbolos". Es
decir, es la investigacion de estructuras abstractas definidas a partir de axiomas,
utilizando la logica y la notacion matemética. Es también la ciencia de las
relaciones espaciales y cuantitativas. Se trata de relaciones exactas que existen
entre cantidades y magnitudes, y de los métodos por los cuales, de acuerdo con
estas relaciones, las cantidades buscadas son deducibles a partir de otras

cantidades conocidas o presupuestas.

9.1.5. Pensamiento l4gico.

Carrillo (2004). La logica es la disciplina que estudia el razonamiento. El
Pensamiento LAgico tiene como finalidad explicar fendmenos de la vida cotidiana,
el pensar légicamente ayuda al hombre a interrogarse por el funcionamiento de

todo lo que nos rodea.

El pensamiento l6gico es importante para el estudiante porque le permite poner
orden en sus pensamientos, a expresar con claridad los mismos, a realizar
interpretaciones o deducciones correctas, a descubrir falsedades y prejuicios, asi
como a asumir actitudes criticas ante determinadas situaciones. Ademas de lo
anterior, el pensamiento ldgico le permite en el campo de la investigacion
cientifica, suministrar el empleo correcto de los esquemas validos de inferencia, a
proporcionar legalidad a los procedimientos deductivo, inductivo y analdgico, a

establecer las bases para toda operacion racional, y finalmente, a realizar de
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manera coherente, consistente y sistematicamente todo el proceso de

investigacion.

9.1.5.1. El pensamiento Idgico matematico y su desarrollo.

Carrillo (2004). Se entiende por pensamiento I6gico matematico el conjunto de
habilidades que permiten resolver operaciones basicas, analizar informacion,
hacer uso del pensamiento reflexivo y del conocimiento del mundo que nos rodea,

para aplicarlo a la vida cotidiana.

Su desarrollo implica que desde la infancia se proporcionen al nifio o nifia una
serie de estrategias que permitan el desarrollo de cada uno de los requisitos

necesarios para entender y practicar procesos de pensamiento I6gico matematico.

Para lograr la comprension del desarrollo del pensamiento a continuacion se
propone la taxonomia de Bloom, un sustento tedrico que orienta el proceso de
habilidades necesarias para procesar la informacion y asimilarla de forma mas
estructurada, complementando la memoria, estrategia tradicional empleada en el

contexto escolar.

Los estudiantes en su desarrollo van adquiriendo la capacidad de dialogar, de leer,
de calcular, de razonar de manera abstracta,... comprender como se producen
estos logros es algo que ha interesado profundamente a los psicdlogos del

desarrollo y de la educacién.
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La teoria de Piaget: Asume un postulado universalista sobre el desarrollo del
pensamiento humano. De este modo se interpreta que todos los estudiantes
evolucionan a través de una secuencia ordenada de estadios, lo que presupone una

vision discontinua del desarrollo.

Se postula que la interpretacion que realizan los sujetos sobre el mundo es
cualitativamente distinta dentro de cada periodo, alcanzando su nivel maximo en
la adolescencia y en la etapa adulta. Desde esta perspectiva tedrica se asume que
la causa del cambio es interna al individuo y que éste busca de forma activa el

entendimiento de la realidad en la que esta inmerso.

Asi, el conocimiento del mundo que posee el educando cambia cuando lo hace la
estructura cognitiva que soporta dicha informacién. Es decir, el conocimiento no
supone un fiel reflejo de la realidad hasta que el sujeto alcance el pensamiento
formal, ya que las estructuras cognitivas imponen importantes sesgos sobre la
informacion que el sujeto percibe del medio. De este modo, esta particular vision
del desarrollo implica la realizacion de un analisis molar sobre las diferentes

estructuras cognitivas que surgen a lo largo de la evolucién.

9.1.5.2. Taxonomia de Bloom.

Carrillo (2004). Fue propuesta por Benjamin Bloom en 1950 y revisada en 1990;
cual plantea tipos de pensamiento en seis diferentes niveles: Conocimiento,

Comprensidn, Aplicacion, Analisis, Sintesis y Evaluacion.
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¢Por qué es importante?

No es un esquema de clasificacion; sino una propuesta para ordenar
jerdrquicamente los procesos cognitivos. Los docentes que la utilizan
indudablemente realizan un mejor trabajo de estimulo al pensamiento de orden

superior en sus estudiantes.

Permite una mejor planeacion en la medida que evita que el docente proponga sus
actividades en un solo nivel, teniendo en cuenta que no solo la memoria interfiere

en el proceso de aprendizaje matematico.

Caracteristicas de la taxonomia.

Tiene una estructura jerdrquica que va del mas simple al mas complejo o
elaborado, hasta llegar al de la evaluacion. Por ejemplo, la capacidad de evaluar -
el nivel mas alto de la taxonomia cognitiva — se basa en el supuesto de que el
estudiante, para ser capaz de evaluar, tiene que disponer de la informacion
necesaria es decir; conocer, comprender esa informacion, ser capaz de aplicarla,

de analizarla, de sintetizarla y finalmente, de evaluarla.

Cuando los educadores elaboran programas teniendo en cuenta estos niveles y

mediante las diferentes actividades, van avanzando progresivamente de nivel

hasta llegar a los mas altos.

31



La flor de Bloom.

A continuacion podra observar un esquema en forma de flor, estructurado del
centro hacia afuera; en cada uno de sus pétalos resalta los objetivos y actividades

sugeridas, que permitiran al estudiante desarrollar cada nivel.

EPIULIIP EAEE]

Originar Producir
Hipotetizar Planear
Desarrollar Crear

Disear Inventar

oyesmnEY
opaeuopsN)

9.1.6. Matematicas y lenguaje.

Interferencias en el aprendizaje: El tema de la articulacion entre matematicas y
lenguaje, ha sido estudiado desde la época de las matematicas modernas (afios

60). Los equipos de los Institutos sobre la ensefianza de las Matematicas (Items)
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habian realizado innovaciones en las clases de Ensefianza Secundaria, que habian
conducido a poner de manifiesto las diferencias entre el lenguaje utilizado en

matematicas y el lenguaje de la vida corriente de todos los dias.

Carrillo (2004). Indica que actualmente, el interés por la relacion entre lenguaje y
ensefianza disciplinar viene motivado por las dificultades que tienen los alumnos

para leer los enunciados de los problemas.

A continuacion, se proponen algunos ejemplos de conflicto entre lengua natural y

lenguaje matematico:

Igual, cifra o nimero, en medio o en el centro: En matematicas “igual” se refiere a
la igualdad: signo de igualdad separa dos designaciones de un mismo objeto. En el
lenguaje corriente, en castellano, esto quiere decir parecido, similar. En
matematicas, el cuadrado no tiene cuatro lados iguales sino 4 lados de la misma
longitud. Si los lados fueran iguales, estarian superpuestos, colocados en el mismo

lugar.

Circulo, circunferencia, disco. (Cémo se corresponde esto en el cuadrado? Se
dispone de dos palabras diferentes para distinguir la linea y la regién interior a la
linea (circunferencia y circulo o disco respectivamente). No existen, sin embargo,
palabras equivalentes para el cuadrado o el rectangulo; hay que hablare entonces,

de lados del cuadrado o del interior del cuadrado.
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Comparativos: En matematicas se dice de manera indistinta que 3 es mas
pequefio que 5, 0 que 5 es mas grande que 3; en el dominio de las magnitudes se
dice que la cuerda A es mas corta que la cuerda B, o bien que la cuerda B e méas
grande que la cuerda A, o que la cuerda A es menos larga que la cuerda B; pero

nunca se dice que la cuerda B es menos corta que la cuerda A.

9.1.6. Adquiriendo la nocion de nimero.

Carrillo (2004). La “matematica moderna” y la teoria de Piaget: En el marco de
la teoria de Piaget, Moreno y otros realizaron una investigacion titulada “Los
conjuntos y los educandos: una interseccion vacia”. En la introduccion de este
trabajo reflexionan sobre el hecho de que en todos los tiempos se ha considerado a
las matematicas como una asignatura dificil pero necesaria por su gran valor

formativo.

La matematica tradicional se basaba fundamentalmente en la repeticion y en la
memorizacion de resultados y operaciones, por lo que a finales de los afios 50 se
inicia un movimiento de renovacion bajo el titulo de “matematica moderna”. Se

desarrolla a finales del siglo XIX gracias a los trabajos de Cantor.

Piaget sostiene que el educando en su desarrollo realiza espontaneamente

clasificaciones, compara conjuntos de elementos y ejecuta otras muchas

actividades ldgicas. Para ello realiza operaciones que se describen en la teoria de
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conjuntos. Lo que se pretende con la ensefianza de los conjuntos es que el nifio

tome conciencia de sus propias operaciones.

El conocimiento Idgico-matematico después de la obra de Piaget: Una de las
sequidoras de Piaget, Constante Kamii, diferencia tres tipos de conocimiento: el
fisico, el 16gico-matematico y el social. Se dice que el conocimiento fisico es un
conocimiento de los objetos de la realidad externa. ElI conocimiento l6gico-
matematico no es un conocimiento empirico, ya que su origen esta en la mente de
cada individuo. El conocimiento social depende de la aportacion de otras
personas. Tanto para adquirir el conocimiento fisico como el social se necesita del

conocimiento logico-matematico que el alumno construye.

El conocimiento I6gico-matematico es el tipo de conocimiento que los estudiantes
pueden y deben construir desde dentro. Los algoritmos y el sistema de base diez
han sido ensefiados durante mucho tiempo como si la aritmética fuera un
conocimiento social y/o fisico. Ahora podemos ver que si algunos educandos
comprenden los algoritmos y el sistema de base diez es porque ya han construido

el conocimiento l6gico-matematico necesario para esta comprension.

9.1.7. Dificultades en la resolucién de problemas.

Farias (2006). La interpretacion de los problemas requiere una serie de

habilidades linguisticas que implican la comprension y asimilacion de un conjunto
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de conceptos y procesos relacionados con la simbolizacion, representacion,

aplicacion de reglas generales, traduccion de unos lenguajes a otros.

El bajo rendimiento de los alumnos con DAM estd mas relacionado con su
incapacidad para comprender, representar los problemas y seleccionar las

operaciones adecuadas, que con los errores de ejecucion.

La resolucién de problemas implica la comprension y dominio de un conjunto de
conceptos y procedimientos que ya no es posible reducir a la mera ejecucion de
operaciones matematicas. En primer lugar, el dominio de cddigos simbolicos
especializados y, en segundo lugar, la capacidad de traduccion desde otros

codigos a los codigos matematicos y viceversa.

Las dificultades de traduccion se producen no solo entre la accion y la
simbolizacidn, sino también entre ésta y el lenguaje verbal. Ademas, la traduccion
entre el lenguaje natural y el matematico tampoco es directa, sino que exige una
comprension de las relaciones establecidas en los problemas formulados con
palabras. El texto de un problema matematico se procesa en pasos ascendentes,
identificando lo que los expertos denominan las asignaciones, relaciones y
preguntas. Estos pasos sobrepasan los limites de la simple comprension del
lenguaje empleado, ya que es necesaria una interpretacion matematica. En cada
uno de estos pasos puede estar el origen de algunas dificultades especificas al
estar implicados en ellos diversos factores relacionados con los siguientes

parametros:
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Procesos de comprensién. El sujeto ha de asegurarse de que las preguntas del
problema son las mismas que él entiende. El primer obstaculo para la
comprensién del problema puede ser de vocabulario y la terminologia utilizada. A
la comprension de los problemas numéricos se llega de forma gradual. En este
proceso influyen sobre todo el tipo de expresién, las formas y estructura el

enunciado del problema. Cuando el enunciado del problema se presenta de:

v" Forma concreta: la comprension se facilita notablemente.
v Forma semiabstracta.

v" Forma abstracta.

Analisis del problema: Representacion matematica especifica. EI procesamiento
lingliistico no es suficiente para dar solucion al problema. Es necesaria una
estrategia para identificar lo que se sabe y lo que se debe descubrir. Para ello debe
realizar una representacion matematica especifica, en la construccién de esta
representacion, muchos alumnos aungue no tengan dificultades en cuanto al
significado de cada frase, sin embargo, no comprenden el sentido global del
problema. Son incapaces de realizar una ordenacién logica de las partes del

mismo.

Estas dificultades son més frecuentes en aquellos alumnos que presentan déficits

visoespaciales y los que tienen una desorganizacion o falta de estructuracion

mental. Hay un tipo de problemas especialmente dificultoso para estos educandos
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con dificultades espacio-temporales, es el de los moviles, ya que en ellos lo

esencial es precisamente la combinacion de dos variables: espacio y tiempo.

Razonamiento matematico: Construccién de un plan de solucién. EI tltimo paso
es planificar los calculos aritméticos necesarios para resolver el problema. Un
caso bastante frecuente es el de aquellos alumnos que tratan de encontrar una

regla general que les sirva para resolver los problemas semejantes.

9.1.8. Perfiles de los grupos de alumnos con dificultades de aprendizaje de las

matematicas.

Farias (2006). A la hora de identificar las caracteristicas de los grupos distintos
de alumnos con DAM, la primera cuestion que se plantea tiene que ver con los

modelos que se utilizan para establecer los diferentes subgrupos.

Los alumnos que tienen una atencion poco mantenida o inestable, hiperactivos,
con problemas de inestabilidad emocional, suelen encontrar dificultades para
organizar estructuras jerarquicas de actividades o procesos mentales, lo cual tiene
consecuencias especialmente negativas en matematicas. Este tipo de alumnos no
presenta problemas de comprension, conocen el significado de lo que deben hacer,
pero fallan en el proceso que estan realizando. Pueden equivocarse en cuestiones
faciles y resolver otras dificiles, dependiendo de que estén relajados, concentrados

0 atentos.
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En la resolucion de problemas, suelen ir directamente a conseguir la solucion sin
establecer previamente un orden o plan de trabajo; no organizan la informacion

recibida, o lo hacen con precipitacion.

La memoria desempefia una funciéon muy importante: la de fijar aquellos aspectos
del aprendizaje que es necesario retener con precision como las tablas,

automatismos, reglas, axiomas, listas de hechos, etc.

El funcionamiento de la memoria de trabajo depende del tipo de materiales, es
decir, es especifica de dominio. A partir de esta diferenciacion se puede explicar
por qué hay personas que no tienen problemas para conservar en su memoria
materiales verbales, visuales, historicos...y si los tiene para retener contenidos

matematicos.

9.1.9. Aprendizaje significativo.

Farias (2006). El aprendizaje significativo se refiere al tipo de aprendizaje en que
un aprendiz o estudiante relaciona la informacion nueva con la que ya posee,
reajustando y reconstruyendo ambas informaciones en este proceso. Dicho de otro
modo, la estructura de los conocimientos previos condiciona los nuevos
conocimientos y experiencias, y éstos, a su vez, modifican y reestructuran
aquellos. El aprendizaje es reciproco tanto por parte del estudiante o el alumno en
otras palabras existe una retroalimentacion. El aprendizaje significativo es aquel

aprendizaje en el que los docentes crean un entorno de instruccion en el que los
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alumnos entienden lo que estan aprendiendo. El aprendizaje significativo es el que
conduce a la transferencia. Este aprendizaje sirve para utilizar lo aprendido en
nuevas situaciones, en un contexto diferente, por lo que mas que memorizar hay
que comprender. Aprendizaje significativo se opone de este modo a aprendizaje
mecanicista. Se entiende por la labor que un docente hace para sus alumnos. El
aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta” con
un concepto relevante (“subsunsor™) pre existente en la estructura cognitiva, esto
implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos 0 proposiciones
relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del
individuo y que funcionen como un punto de "anclaje” a las primeras. El
aprendizaje significativo se da mediante dos factores, el conocimiento previo que
se tenia de algun tema, y la llegada de nueva informacion, la cual complementa a
la informacion anterior, para enriquecerla. De esta manera se puede tener un

panorama mas amplio sobre el tema.

9.1.10. Operaciones intelectuales.

Farias (2006). El cerebro de los seres humanos se diferencia del resto de los seres
de la naturaleza, por su capacidad superior. Una capacidad que esta desarrollada y
que ha llevado al hombre al umbral de las especies. Capacidades como pensar,
hablar, razonar, retener informacién en base a la experiencia, formar conceptos
elaborados, crear cosas, son habilidades mentales que hacen posible alcanzar un

objetivo.
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Existen operaciones intelectuales que debemos desarrollar y potenciar, para lograr
que los procesos cognitivos que realicemos sean correctos y realizar nuestras

actividades en el area en las que nos desempefiemos, de manera competentes.

Estas operaciones intelectuales Basicas las podemos resumir en ocho principales,
y que son las siguientes: percepcion, observacion, comparacion, analisis, sintesis,

abstraccion, generalizacion y clasificacion.

Percepcion

La percepcion como tal es una habilidad de la mente que nos ayuda a interpretar
las sensaciones y estimulos que recibimos del mundo exterior, por medio de los

Organos sensoriales.

Estos estimulos y sensaciones pueden abarcar una amplia gama de posibilidades,
desde un contacto visual, olfativo, sonoro, gustativo, y tactil, en donde el cerebro
procesa esta informacion proveniente de su entorno, y realiza una representacion

de la realidad en base a la experiencia previa del individuo.

Debemos tener en cuenta que los estimulos y sensaciones son del mundo externo,
y la percepcidn es un proceso mental, por tanto del mundo interior. La percepcion
no solo es la recepcion de los estimulos y sensaciones, sino que también elabora e

interpreta estas sensaciones, a manera de un mapa mental de ideas y
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conocimientos previos, y de alli parte para la elaboracion de nuevos

conocimientos.

Observacion

La Observacion es un proceso mental complejo, en donde el individuo “observa”
un objeto o fenémeno de la naturaleza, de manera técnica y planificada, con el
fin de obtener datos, informacion, que lo lleven a crear nuevos conocimientos,

formular teorias e hipotesis.

La observacion en un acto voluntario e intencionado, que se la realiza de manera
planificada que nos lleva a recoger informacién nueva y contrastarla con la
informacion previa obtenida, este proceso. El investigador usando sus sentidos: la
vista, la audicion, el olfato, el tacto y el gusto; realiza observaciones y acumula
hechos que le ayudan tanto a la identificacion de un problema como a su posterior
resolucion. En la observacion, por tanto se debe tener en consideracion la relacion

entre los hechos (realidad o evidencia empirica) y las teorias cientificas.

Cuando se recopilan los datos, hay que tomar en cuenta algunas técnicas basicas

tales como:

v Debe planificarse, a fin de que los datos obtenidos tengan la validez del caso.
v Debe ser técnica, el observador debe de poseer las destrezas para observar y

poder recoger la informacién relevante, y descartar lo simple e innecesario.
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v El observador debe de recoger la informacion, tratando de no inferir en el

objeto o fendmeno observado, logrando asi, las condiciones idoneas.

Comparacion

La comparacion es el acto de establecer semejanzas y diferencias entre uno o mas
objetos o fendémenos, fijar la atencién en sus caracteristicas, descubriendo
relaciones. La comparacion parte de la observacion, por tanto es una destreza

mental que debe de ser desarrollada.

Desde el momento en que observamos un objeto o fenomeno de la naturaleza,
empezamos a hacer comparaciones basadas en los conocimientos previos, estos a

Su vez se contrastan con los conocimientos nuevos que surgen.

Para poder realizar una comparacion, debemos de considerar ciertos términos

basicos.

v Determinar los objetos que han de ser comparados
v Los lineamientos y objetivos de la comparacion deben de ser claros y precisos
v Definir con exactitud las semejanzas, para organizarlas v relacionarlas, y las

diferencias para contrastarlas.
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Andlisis

El analisis es una destreza mental, mediante el cual el individuo, descompone un
objeto o fendmeno de la realidad, en sus partes mas elementales, para estudiarlas
minuciosa y profundamente, buscando encontrar sus principios basicos, la
naturaleza de sus partes, y las relaciones existentes entre las partes de objeto de
estudio. Esta descomposicion no necesariamente tiene que ser fisica, sino que
podemos separarlas mentalmente, considerando solo una parte del objeto, sin

considerar al resto.

También pueden analizarse las leyes de la naturaleza, hipotesis o teorias, la misma

que luego se contrastan para llegar a la verdad.

Es a partir del andlisis que se llega a la sintesis, pues es el resultado de las

conclusiones de un todo.

Existen muchos tipos de analisis que centrarse en una unica definicion aplicable

en todos los &mbitos resulta muy complicado.

El propio pensamiento es producto de un andlisis, esto lo realizamos casi sin
darnos cuenta cotidianamente de manera empirica, pues un analisis cientifico
conlleva ciertos pardmetros y técnicas que se deben aplicar para que el resultado

del mismo sean lo mas exactos y confiables.
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Sintesis

La sintesis es la composicion o union sistematica de un todo, a partir de un
analisis de sus partes, buscando en esta composicion, nuevos conocimientos. Sin
embargo, la sintesis no es la suma de los contenidos parciales de un objeto de
estudio, la sintesis afiade a las partes del objeto, algo que sélo se puede adquirir en

el conjunto, en la singularidad.

Una sintesis resulta ser una buena y efectiva forma de facilitar los procesos de
aprendizaje. Pues a través de ella podemos realizar resimenes, mapas
conceptuales, cuadros, mapas, etc., lo que nos facilita su compresion y

memorizacion.

Abstraccion

La abstraccion consiste en extraer las cualidades y caracteristicas mas relevantes
de un objeto o fendbmeno de la realidad, de manera mental, dejando a un lado
otras cualidades menos relevantes, buscando los nexos entre los objetos, 0

fendmenos.

Entonces la abstraccion es una operacién mental, pues es en la mente, mediante el

pensamiento que podemos abstraer.

Para realizar la abstraccién seguimos un proceso basico, el mismo que puede ser:
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v" Andlisis del objeto de estudio.

v Obtencidn de las caracteristicas del objeto de estudio.

v' Extraccion de la caracteristica, cualidades, rasgos mas importantes.
v" Se descarta los nexos, o caracteristicas menos importantes.

v" Por ultimo se realiza la conceptualizacion.

Generalizacion.

La generalizacion es la atribucion de caracteristicas, 0 rasgos comunes, en algunos
objetos, o fendmenos, que se pueden atribuir a otros, sin la necesidad de
conocerlos a todos los de su especie. Al generalizar atribuimos a un grupo de
cosas del mismo género algo que sabemos de algunos de sus individuos.

Prescindimos de excepciones y detalles particulares:

v La generalizaciéon es un método inductivo, pues mediante el conocimiento
particular se va hacia el concepto de un todo.
v’ La generalizacion, es una herramienta intelectual, el soporte de casi todos los

demas razonamientos, la experiencia hecha razon.

Clasificacion.

La clasificacion tiene por objetivo buscar en cada objeto o fendbmeno de la
realidad, caracteristico, semejante o diferencias conceptuales, de manera que las

podemos situar ordenadamente, en clases, categorias, grupos, etc.
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La clasificacion es un concepto vinculado con el verbo clasificar, que refiere a la
accion de organizar o situar algo segun la clase. El término también se utiliza para
nombrar al vinculo que se establece entre aquellos clasificados tras una prueba;
Generalmente, el objetivo primordial de la clasificacion es encontrar la mejor
clasificacion posible, es decir la mas clara, para que llegado el momento de la
busqueda de determinada cosa que se clasifico sea mas facil de encontrar, ese es

primordialmente el fin de toda clasificacion.

Se puede clasificar cualquier cosa, segun los criterios existentes 0 que se deseen

aplicar. La ciencia que estudia las clasificaciones es la TAXONOMIA.

Esta operacion mental es muy importante para la conceptualizacion de los objetos
y fendmenos, que en el convivir diario del ejercicio profesional o en las labores
diarias de nuestro hogar realizamos, pues sin darnos cuenta clasificamos casi todo,

los comestibles en el refrigerador, al momento de lavar la ropa, blanca.

9.1.11. Desarrollo de inteligencias multiples.

Gardner (2002). La inteligencia no es una cantidad que se pueda medir con un
namero como lo es el coeficiente intelectual (CI). La inteligencia es la capacidad
de ordenar los pensamientos y coordinarlos con las acciones. La inteligencia no es
una sola, sino que existen tipos distintos. Nuestro sistema para implementar las
IM esta dedicado a estimular las potencialidades en los nifios en un clima activo y

afectivo como lo exige el siglo XXI.
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Es conocido fundamentalmente por su teoria de las inteligencias mdaltiples, que
sefiala que no existe una inteligencia Unica en el ser humano, sino una diversidad
de inteligencias que marcan las potencialidades y acentos significativos de cada
individuo, trazados por las fortalezas y debilidades en toda una serie de escenarios

de expansion de la inteligencia.

La teoria béasica sobre las inteligencias multiples puede resumirse en las siguientes
palabras: Cada persona tiene por lo menos siete inteligencias, habilidades
cognoscitivas. Estas inteligencias trabajan juntas, aungque como entidades
semiautonomas. Cada persona desarrolla unas mas que otras. Diferentes culturas y

segmentos de la sociedad ponen diferentes énfasis en ellas.

= Inteligencia lingdistica. En los nifios y nifias se aprecia en su facilidad para

escribir, leer, contar cuentos o hacer crucigramas.

= Inteligencia Logica-matematica. Se aprecia en los menores por su interés en
patrones de medida, categorias y relaciones. Facilidad para la resolucion de

problemas aritméticos, juegos de estrategia y experimentos.

= Inteligencia Corporal y Cinética. Facilidad para procesar el conocimiento a

través de las sensaciones corporales. Deportistas, bailarines 0 manualidades

como la costura, los trabajos en madera, etc.
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» Inteligencia Visual y espacial. Los nifios y nifias piensan en iméagenes y
dibujos. Tienen facilidad para resolver rompecabezas, dedican el tiempo libre

a dibujar, prefieren juegos constructivos, etc.

» Inteligencia Musical. Los menores se manifiestan frecuentemente con

canciones y sonidos. Identifican con facilidad los sonidos.

= Inteligencia Interpersonal (inteligencia social). Se comunican bien y son
lideres en sus grupos. Entienden bien los sentimientos de los demas y

proyectan con facilidad las relaciones interpersonales.

= Inteligencia Intrapersonal. Relacionada con la capacidad de un sujeto de

conocerse a si mismo: sus reacciones, emociones y vida interior.

A estas siete lineas de inteligencia, inicialmente descritas (1983), Gardner afiadio
posteriormente una octava, la inteligencia naturalista o de facilidad de
comunicacion con la naturaleza; que consiste en el entendimiento del entorno
natural y la observacion cientifica de la naturaleza como la biologia, geologia o

astronomia

La diversificacion del desarrollo cognitivo que preconiza la teoria de las

inteligencias multiples ha venido a indicar lineas de accion pedagdgica adaptadas

a las caracteristicas del individuo, modos de comunicacion mas eficaces y
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aplicaciones tecnoldgicas con un grado de conectividad adecuado al perfil

intelectivo de sus usuarios.

Para Gardner, la inteligencia natural 1Q no es un sustrato idéntico de todos los
individuos, sino una base biopsicoldgica singular, formada por combinaciones de
potencialidades multiples que no siempre se despliegan como consecuencia de
una educacion estandarizada que no distingue los matices diferenciales del

individuo.

En términos de mediacion cultural e informativa esta diseccion de las capacidades
perceptivas y, consecuentemente, de las demandas intelectivas permite explorar
nuevas vias de acercamiento a los llamados objetivos publicos, generalmente
descritos mediante parametros sociologicos y de acuerdo con los intereses del
emisor o de quienes usan los soportes. El analisis de la recepcion a partir de las
potencialiades perceptivas e intelectivas sugiere una relacion nueva entre el

creador del mensaje y la audiencia.

Gardner estudia asimismo el liderazgo, como se forma éste y su relacion con las
modas, con la diseminacion de las actitudes a través de la comunicacion. Es
inimaginable un lider que no comunigue bien, que no transmita los valores que le
sustentan ante la opinidén publica. Al reveés, el lider deberia saber describir
estrategias de comunicacion que le hagan llegar a publicos heterogéneos y
especializados, esto es, que tenga en cuenta la naturaleza diversificada de las

mentes perceptivas, su sensibilidad y desarrollo cognitivo.
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9.1.12. Didactica matematica.

Brousseau (1986). La didactica de la matematica estudia las actividades
didacticas, es decir las actividades que tienen por objeto la ensefianza,
evidentemente en lo que ellas tienen de especifico de la matematica. Los
resultados, en este dominio, son cada vez mA&s numerosos; tratan los
comportamientos cognitivos de los alumnos, pero también los tipos de situaciones
empleados para ensefiarles y sobre todo los fendmenos que genera la
comunicacion del saber. La produccion o el mejoramiento de los instrumentos de
ensefianza encuentra aqui un apoyo teorico, explicaciones, medios de prevision y

de analisis, sugerencias y aun dispositivos y métodos.

Godino y Batanero (1998). La Didactica de la Matematica puede caracterizarse
como la disciplina cientifica interesada por la investigacion, que trata de
comprender el funcionamiento de la ensefianza de las matematicas en su conjunto,
asi como el de los sistemas didacticos especificos (profesor, estudiantes y
conocimiento) y particularmente comprometida con la elaboracion de teorias.
También podria considerarse como la disciplina que asume la responsabilidad de
adaptar y articular las contribuciones de otras disciplinas interesadas en la

ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

Bosch, Fonseca, Gascon (2004). Se describe a la Didactica de la Matematica
como el conocimiento matematico en términos de organizaciones o praxeologias

matematicas cuyos componentes principales son tipos de tareas, técnicas,
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tecnologias, y teorias. Recordemos que las organizaciones matematicas se
componen de un bloque practico o ‘saber-hacer’ formado por los tipos de tareas y
las técnicas, y por un bloque tedrico o ‘saber’ formado por el discurso

tecnoldgico-tedrico que describe, explica y justifica la practica docente.

9.2. Marco referencial sobre la problemética de investigacion.

Durante el aprendizaje de las mateméticas los alumnos estudian conceptos
matematicos, teoremas, algoritmos, definiciones y varios procedimientos que son

utilizados para resolver problemas.

La resolucion de problemas ha sido reconocida como un componente importante
en el estudio del conocimiento matematico, Halmos (2009) sugirié que resolver
problemas es el corazdn de las matematicas. Kleiner (2003) enfatiz6 que el
desarrollo de conceptos y teorias matematicas se originan a partir de un esfuerzo

por resolver un determinado problema. En el andlisis de " la historia delas
matematicas™ se puede constatar que los avances matematicos casi siempre se
originan en un esfuerzo por resolver un problema especifico. En la didactica de la

matematica, el uso de los diversos problemas se representa en las tareas, los

ejemplos de clase y los exdmenes.

Los que han concientizado el proceso de resolver problemas como una importante
actividad en el desarrollo de las matematicas han puesto atencién tanto en el
disefio y presentacién de problemas, asi como en estudiar los procedimientos
utilizados al resolverlos. Hilbert presentd ante la comunidad matematica 23
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problemas que han sido fuente de inspiracién para el desarrollo del conocimiento
matematico. Descartes, en el siglo diecisiete, conjeturd la existencia de reglas
basicas para resolver cualquier tipo de problemas. Su proyecto resultdé muy
ambicioso. Actualmente, existe interés en identificar los procedimientos de
resolver problemas e incorporar actividades de aprendizaje que se relacionan con

el uso de estos procedimientos en el proceso docente.

Melzak (2004) identifica cinco principios de trabajo (Working principies) que se
utilizan para resolver una multiplicidad de problemas matematicos. Entre ellos se
menciona -por ejemplo- el principio del desvio (bypass principle). Aqui, el
problema a resolver es considerado en otro dominio, lo cual facilita su solucién y
posteriormente se lleva a sus condiciones iniciales. Este principio es ilustrado con
varios ejemplos en diferentes areas, incluyendo la ingenieria, medicina y las

telecomunicaciones.

El reconocimiento dado a la actividad de resolver problemas matematicos en el
desarrollo de las matematicas ha originado algunas propuestas para su ensefianza.
El trabajo de Alan Schoenfeld (2006) juega un papel determinante en la
implantacion de las actividades relacionada con el proceso de resolver problemas
en el aprendizaje de las matematicas. Schoenfel fundamentd su propuesta en lo
qgue denomina la adopcion de un "micro cosmos matematico” en el proceso
docente. Esto es, propiciar en el aula condiciones similares a las condiciones que

los matematicos (profesionales de las ciencias matematicas) experimentan en el
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proceso del desarrollo de las matematicas. La actividad de resolver problemas es

de suma importancia en el proceso de aprendizaje de esta disciplina.

La propuesta de ensefiar matematica a través del método de resolver problemas ha
sido aplicada universalmente por diferentes escuelas. Es decir, motivar a los
estudiantes para que en la clase desarrollen matematicas de manera similar que los

matematicos.

En nuestra experiencia profesional hemos dedicado tiempo a examinar el modo de
actuacion de estudiantes y profesores a la hora de enfrentarse a un problema
matematico. Se observan diferencias significativas en la seleccion y uso de
procedimientos para resolver problemas entre expertos y estudiantes. Por ejemplo,
un grupo de estudiantes habia recibido recientemente el contenido necesario para
resolver un problema geométrico y tuvieron dificultades; mientras que un
matematico que trabajaba en un area no directamente relacionada mostré una serie
de procedimientos que le ayudaron a recordar el contenido y, consecuentemente, a

resolver el problema.

En el estudio de la diferencia entre expertos y estudiantes reconocemos que la
claridad en el entendimiento del problema resulta determinante en el proceso de
resolver el problema. En esta primera fase de familiarizacién hacia el problema es
importante reflexionar en cuestiones como "qué se pide", "qué se tiene" y "a

donde se quiere llegar". Se ha podido apreciar que los especialistas dedican mas
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tiempo en la fase del entendimiento del problema (modelacion del problema) que

los estudiantes, y esto repercute en el éxito al intentar resolverlo.

Muchos docentes presentan a los estudiantes un contenido acabado, pulido y
formalizado. Se espera que los estudiantes usen ese contenido para encontrar la
solucién del problema. Ademas, después que el contenido ha sido impartido, se
asume que los estudiantes estan en condiciones para resolver diversos problemas.
El resultado es que muchos no emprenden ese camino, ya que -desde el inicio-

experimentan dificultades en el uso del contenido estudiado.

9.2.1. Aspectos epistemoldgicos.

En todo problema hay un cognoscente y un objeto por conocer, un contexto y las
relaciones entre estos aspectos. Un problema donde aparezcan dos, tres cantidades
que hay que restar, sumar, dividir o multiplicar no es un hecho, sino que el
estudiante debe hacer una demostracion légica y matematica. De acuerdo con
Vernaud (2009), no hay que confundir el calculo algebraico que permita la
solucion de un problema con la logica natural en la cual se apoya esa solucion.
Una caracteristica (buena o mala) es la forma comin de presentar los problemas:
planteamientos y preguntas, los docentes deberian pensar si esta forma tiene
virtudes y/o inconveniencias. En estos problemas aparecen expresiones como:

" " " n Al

son”, “igual a", "mas", "mayor que", "menor que”, "entre", "duplo”,

"exede","disminuye", etc. ElI alumno debe aprender a descodificar su significado

(y mas aun, que el estudiante debe someterse a una normatividad).

55



En el caso de la sustraccion, no es solamente una operacion aritmética donde se
"restan dos cantidades"; es un proceso consistente en una serie de suboperaciones
jerarquizadas, consecutivas. Si el estudiante no desarrolla una vision globalizadora
de la accién (cosmovision), se pierde en el laberinto de las operaciones

particulares y deviene el fracaso.

Por lo tanto, hay que construir una PD que desarrolle la capacidad para tener

presente, estar atento a la particularidad y la totalidad.

Brosseau (2006). Un trabajo docente fundamentado en la realidad toma en
consideracion los objetos (entes matematicos) que inventa (¢descubre?) el
matematico y que éstos no se refieren a la experiencia, sino que su evidencia es
puramente racional. Por ejemplo, el nUmero es un ente abstracto. Y ademas, la
realidad de ese “"ente abstracto” requiere de algunos criterios de aceptacion: no
contradiccién, pertenencia a una clase, intuicion del objeto y, ademas, que la
abstraccion matematica es una experiencia psicologica y motivacional (afectiva).
Algo que se ha observado en los docentes al planificar una PD es que su deseo de
ensefar a través de las actividades familiares lo puede conducir a la sustitucion de
la verdadera problematica por una artificial y peor aun “presentan las dos

problematicas yuxtapuestas" y asi llegan al "mejor compromiso™

Piaget (1974). El aprendizaje debe tender al desarrollo de estructuras
cognoscitivas que permitan acceder al conocimiento con el "menor desgaste

posible”. Sabemos que las personas estan en capacidad para realizar inferencias ya
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que la vida mental comienza con la percepcion del objeto de conocimiento
(nocién de numero, clase, espacio, tiempo, etc.). Sin embargo, hay ciertas partes
del objeto de conocimiento que los alumnos no perciben (pero puede haber una
ligera sospecha de que estan ahi) y si no sabe es porque no ha desarrollado la
capacidad para "estar consciente" que esas partes estan ahi. Por otra parte, esa
vida mental posee la particularidad de ser solidaria con las operaciones

interiorizadas.

La vida mental de las personas es un producto de las experiencias obtenidas en
unas relaciones sociales, que su conocimiento es producto de un desarrollo en el
tiempo y que en el caso de las ciencias (l6gico-matematica) su origen
epistemoldgico se remonta, probablemente, hasta los griegos o antes. Es este
conocimiento producido por el esfuerzo del hombre a través del tiempo el que

debe ser asimilado por el alumno.

Asi mismo, es importante determinar la influencia de las estructuras aprendidas
mediante el lenguaje, que preparan al sujeto para resolver un problema. Conviene
pensar en la influencia que pueda ejercer el desarrollo de la capacidad para
ordenar, calcular, clasificar y hasta qué punto estas estructuras estan relacionadas

con el lenguaje.

Un ejemplo de ello lo constituye la siguiente expresion, muy comun en los textos:
"Sea ABC un triangulo cualquiera™ esta expresion no menciona un triangulo

particular (isésceles, escaleno, rectangulo); el estudiante deberia saber que la
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expresion se refiere a una figura geométrica que tiene tres angulos, tres lados y
tres vértices y que puede ser "cualquiera”. Por lo tanto, un estudiante para poder
(tener capacidad para) resolver un problema tiene que "saber escaparse de los

lazos tendidos™ (harpedopnates).

9.2.2. Deficiencias cognitivas y como superarlas.

Previo a los proximos planteamientos conviene hacer la siguiente observacion: la
psico-neurologia sostenida por A.R. Luria (2009) intenta explicar que ciertas
lesiones fisicas ocasionan un déficit intelectual. La psicologia cognoscitiva
sostiene que si no se han desarrollado las estrategias pertinentes se producen los
"fracasos escolares”. Ambas teorias postulan que mediante una “propuesta

didactica" pertinente se pueden superar ese déficit.

Todo proceso, para “deshacer un lazo tendido"” y llegar al éxito, requiere que el
actor real describa como se representa los datos del problema y la pregunta del
mismo: necesita conservar los elementos esenciales que incluye la percepcién y
representacion de las correspondencias (uno a uno, uno a varios), si ordena las
partes en una totalidad (sintesis de los elementos); por otra parte, si conserva la
pregunta principal, si reproducen los datos perfectamente. Si existen estas
deficiencias, se observa que el alumno repite oralmente o en su mente los datos y
no resuelve el problema. Por lo tanto, conviene a los intereses del aprendizaje la
conservacion de los datos, la pregunta, la orientacion del acto y no menos

importante es la actitud para proceder a la solucion del problema. Todo quien
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pretenda "deshacer lazos tendidos" necesita inventar, crear o descubrir un
proyecto de solucion del problema. Cominmente, un proyecto de esta naturaleza
presenta tres tipos de fallas que deben ser descubiertas por el docente y el alumno
para que sean subsanadas. Nos referimos a deficiencias en el intelecto tales como:
en la ejecuciéon de la operacion, en la conservacién de la totalidad de los

elementos y la formulacion, en el plano del lenguaje de los datos del problema.

Una deficiencia comun en los alumnos es la incapacidad para formular un plan e
intentar resolver el problema directamente. Por otra parte, puede pretender realizar
la solucion reemplazando las operaciones pertinentes por un estereotipo, el
docente y el alumno deben estar atentos ante la aparicion de "ruidos” que desvian
la atencion y conducen al “enrarecimiento del contexto”. Por todo ello, se
recomienda que se "tome conciencia” del algoritmo que soluciona el problema y

de los errores cometidos.

En conclusién, una PD es una guia para que los alumnos tomen conciencia de la
solucion pertinente, para que realicen un andlisis detallado, sistematico, de las
estrategias cognoscitivas viables y de los errores cometidos. Asi mismo, esta PD
debe estar en capacidad para detectar la incapacidad para responder a la pregunta,
para no dar razones pertinentes de las estrategias ldgico-matematicas vy
cognoscitivas, para descubrir las repeticiones redundantes y mecanicas,
incapacidad para confrontar los datos y los resultados (Ej. "Edad del capitan™) y

aquellos alumnos que muestran que no son conscientes de los errores.
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Ahora bien, la PD debe estar en capacidad para proponer las estrategias de
Ensefianza y aprendizaje que le permitan al alumno tomar conciencia, analizar al
algoritmo y representarse el contexto del problema. Esto es posible si el docente
desarrolla la suficiente capacidad para constatar las deficiencias e investigar las
estrategias cognoscitivas y l6gico-matematicas que conducen a los logros
prometidos. Un docente-investigador indaga sobre la evolucién de esas
deficiencias y también el desarrollo de las estructuras antes mencionadas; y si
existe una deficiencia, propone, entonces, una alternativa que le permita a los
alumnos la "compensacion de los errores”. Todo ello es posible si la PD asegura la
"correspondencia entre las estrategias de ensefianza-aprendizaje compensatorias y

las estructuras que no han sido desarrolladas”

Luria (2009). En cuanto al hecho ldgico-matematico, el docente-investigador
debe realizar un analisis detallado del desarrollo de estas estructuras para "superar
las fallas" dejadas por la PD que ha sido realizada sin pertinencia. De tal manera,
que la PD pueda convertirse en una herramienta de investigacion del pensamiento
en la actividad logico-matematica. El docente-investigador estudia las
transformaciones sufridas por las estructuras l6gico-matematicas y no solamente
las deficiencias. Suponemos que podria elaborarse, asi mismo, una PD como
"método para la compensacion de las deficiencias y los errores”. Un programa
definido asi postula las intenciones de la institucion y de las personas involucradas
en el proceso de ensefianza, realiza un andlisis de las tareas y contenidos y
propone, rigurosamente, las operaciones que implican la solucion del problema

como una totalidad.
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Una investigacion planteada asi puede muy bien mostrar las causas de la
incapacidad, donde estan (en el docente, en la docencia, en el alumno), permite
establecer las relaciones pertinentes entre los elementos del pensamiento en un
solo hecho". Esta capacidad es primordial para el desarrollo del pensamiento
I6gico-matematico. Asi mismo, para que los alumnos logren la ordenacion,
seriacion y clasificacioén es necesario "tomar conciencia" de esas estructuras, es
decir, realizar una seriacion, ordenacién y clasificacién al interior (Luria, 2009 y
Piaget, 1974). Por ejemplo, en el caso de la adicion y sustraccion, para "llevar" y
"pedir prestado” es necesario que el alumno "tome conciencia” de "el nUmero que

viene del lado derecho” y que se le asigna a la cantidad del lado izquierdo.

El lenguaje constituye una via universal para la transmisién del conocimiento
I6gico-matematico y una herramienta auxiliar en el desarrollo de las estructuras
cognoscitivas pertinentes. Por ello es necesario encontrar una estructura
lingliistica ajustada a la experiencia y que le permita al alumno explorar el
contexto del problema. Por ello, ensefiar-aprender implicaria la elaboracién de una
PD que trae como consecuencia la comprension e interrelacion de los conceptos

I6gico-matematicos.

Resnick y Ford (2007). Una linea de investigacion importante, para el docente, lo
constituye la indagacién de la importancia del lenguaje en la adquisicién de los
conceptos logico-matematicos. La percepciéon y la representacion del lenguaje
podrian indicar el éxito o el fracaso en la solucion de un problema; de tal manera

que la eficacia y la eficiencia en la solucion del problema tan aparentemente
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sencillos como los de adicion y sustraccién depende de la capacidad para

comprender los conceptos 16gico-matematico fundamental.

9.3. Postura teorica.

Para Brousseau (Kieran, 1998, p.596), la didactica es la ciencia que se interesa
por la produccién y comunicacion del conocimiento. Saber qué es lo que se esta

produciendo en una situacion de ensefianza es el objetivo de la didactica.

Debido a la complejidad de los procesos presentes en toda situacion de ensefianza
y aprendizaje, Schoenfeld (2006) postula una hipotesis basica consistente en que,
a pesar de la complejidad, las estructuras mentales de los alumnos pueden ser
comprendidas y que tal comprension ayudara a conocer mejor los modos en que el
pensamiento y el aprendizaje tienen lugar. El centro de interés es, por lo tanto,
explicar qué es lo que produce el pensamiento productivo e identificar las

capacidades que permiten resolver problemas significativos.

Para Steiner (1985) la complejidad de los problemas planteados en la didactica de
las matematicas produce dos reacciones extremas. En la primera estan los que
afirman que la didactica de la matematica no puede llegar a ser un campo con
fundamentacién cientifica y, por lo tanto, la ensefianza de la matematica es
esencialmente un arte. En la segunda postura encontramos aquellos que piensan
que es posible la existencia de la didactica como ciencia y reducen la complejidad

de los problemas seleccionando s6lo un aspecto parcial al que atribuyen un peso
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especial dentro del conjunto, dando lugar a diferentes definiciones y visiones de la
misma. Steiner considera que la didactica de la matematica debe tender hacia lo
que Piaget denominé transdisciplinariedad lo que situaria a las investigaciones e
innovaciones en didactica dentro de las interacciones entre las mdaltiples
disciplinas, (Psicologia, Pedagogia, Sociologia entre otras sin olvidar a la propia
Matematica como disciplina cientifica) que permiten avanzar en el conocimiento

de los problemas planteados.

La didactica como actividad general ha tenido un amplio desarrollo en las cuatro
ultimas décadas de este siglo. Sin embargo, no ha acabado la lucha entre el
idealista, que se inclina por potenciar la comprension mediante una vision amplia
de la matematica, y el practico, que clama por el restablecimiento de las técnicas
basicas en interés de la eficiencia y economia en el aprendizaje. Ambas posturas
se pueden observar tanto en los grupos de investigadores, innovadores y

profesores de matematicas de los diferentes niveles educativos.
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10. HIPOTESIS

10.1. Hipotesis general o bésica.

El pensamiento l6gico de los estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete
de Octubre” se ve afectado en los niveles de comprension por la deficiente y
escasa aplicacion de estrategias metodolégicas en la ensefianza de las

matematicas.

10.2. Subhipotesis o derivadas.

v' La escasa aplicacion de estrategias metodoldgicas en la ensefianza de las

matematicas incide en el aprendizaje y razonamiento de los educandos.

v El deficiente grado de desarrollo del pensamiento Idgico en los estudiantes se
ve afectado por la inadecuada aplicacion de estrategias en la ensefianza de

matematicas.

v Aplicando estrategias metodoldgicas idoneas, se mejorara la capacidad de

razonamiento l6gico matematico en los estudiantes del Instituto Tecnolégico

Superior “Siete de Octubre” del canton Quevedo, provincia de Los Rios.
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11. VARIABLES DE LAS HIPOTESIS

11.1. Variables independientes.

V.1. H. General: Estrategias metodoldgicas en la ensefianza de las matematicas.

V.I. H. Especifica 1: Estrategias metodoldgicas en la ensefianza de las

matematicas.

V.1. H. Especifica 2: Estrategias en la ensefianza de las matematicas.

V.1. H. Especifica 3: Estrategias metodoldgicas.

11.2. Variables dependientes.

V.D. H. General: Pensamiento légico de los estudiantes.

V.D. H. Especifica 1: Aprendizaje y razonamiento de los educandos.

V.D. H. Especifica 2: Pensamiento Logico de los estudiantes.

V.D. H. Especifica 3: Razonamiento légico matematico.
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12. OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Cuadro 1. Operacionalizacion de las variables de la hipétesis general.

Variable Concepto Indicadores items . Técnicae
instrumento
V. Independiente Fernandez (2009), indica que las Uso de ejemplos. Pregunta E2 Técnica: Encuestas.
Estrategias estrategias metodoldgicas son una Trabajos en equipos Pregunta E3, D2 Instrumento:

metodoldgicas en la
ensefianza de las
matematicas.

serie de pasos que determina el
docente para que los alumnos
consigan apropiarse del conocimiento,
o aprender. Son las formas de lograr
nuestros objetivos en menos tiempo,
con menos esfuerzo y mejores
resultados. En matematicas se las
implementa  para  mejorar el
razonamiento l6gico de los educandos.

colaborativos.

Desempefio del docente.
Material didactico.
Integracion de los padres en el

proceso ensefianza aprendizaje.

Calidad de la ensefianza.
Estrategias aplicadas.

Motivacién.
Planificacién metodol6gica.

Pregunta E6
Pregunta E11, D3, D5
Pregunta E12, D10

Pregunta E13, E14, D15,
D17

Pregunta D1, D4, D12,
D14

Pregunta D11

Pregunta D16

Cuestionario.

V. Dependiente
Pensamiento l6gico
de los estudiantes.

Carrillo (2004), manifiesta que el
pensamiento logico le permite al
estudiante poner en orden sus
pensamientos, a expresar con claridad
los mismos, a realizar interpretaciones
o deducciones correctas, a descubrir
falsedades y prejuicios, asi como a
asumir  actitudes  criticas  ante
determinadas situaciones.

Grado de satisfaccion.
Nivel de comprension.
Desarrollo de habilidades y
destrezas.

Nivel de rendimiento.
Desarrollo del pensamiento
I6gico.

Pregunta E1
Pregunta E4, ES, D13
Pregunta E5, E7, E10

Pregunta D6, D8, D9
Pregunta D7.

Técnica: Encuestas.
Instrumento:
Cuestionario.

Elaborado por: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
Nota: El prefijo “E” hace referencia al cuestionario aplicado a los Estudiantes y el prefijo “D” hace referencia al cuestionario aplicado a los Docentes.




Cuadro 2. Operacionalizacion de las variables de la hipdtesis especifica 1.

Variable Concepto Indicadores items . Técnica e
instrumento
V. Independiente Fernandez (2009), indica que las Uso de ejemplos. Pregunta E2 Técnica: Encuestas.
Estrategias en la estrategias metodoldgicas son una Trabajos en equipo Pregunta E3, D2 Instrumento:

ensefianza de las
matematicas.

serie de pasos que determina el
docente para que los alumnos
consigan apropiarse del conocimiento,
o aprender. Son las formas de lograr
nuestros objetivos en menos tiempo,
con menos esfuerzo y mejores
resultados. En matematicas se las
implementa  para  mejorar el
razonamiento l6gico de los educandos.

colaborativos.

Desempefio del docente.
Material didactico (Libros,
internet, mdédulos y folletos).
Integracién de los padres en el

proceso ensefianza aprendizaje.

Calidad de la ensefianza.
Estrategias aplicadas.

Motivacién.
Planificacién metodolbgica.

Pregunta E6
Pregunta E11, D3, D5

Pregunta E12, D10

Pregunta E13, E14, D15,
D17

Pregunta D1, D4, D12,
D14

Pregunta D11

Pregunta D16

Cuestionario.

V. Dependiente
Aprendizaje y
razonamiento de los
educandos.

Farias (2006), afirma que el
aprendizaje sirve para utilizar lo
aprendido en nuevas situaciones, en
un contexto diferente, por lo que mas
que memorizar hay que comprender.
Se entiende por razonamiento a la
facultad que permite  resolver
problemas, extraer conclusiones vy
aprender de manera consciente de los
hechos, estableciendo conexiones
causales y logicas necesarias entre
ellos.

Nivel de comprension.
Desarrollo de habilidades y
destrezas.

Desempefios auténticos.

Pregunta E4, ES, D13
Pregunta E5, E7, E10

Pregunta E6

Técnica: Encuestas.
Instrumento:
Cuestionario.

Elaborado por: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
Nota: El prefijo “E” hace referencia al cuestionario aplicado a los Estudiantes y el prefijo “D” hace referencia al cuestionario aplicado a los Docentes.




Cuadro 3. Operacionalizacion de las variables de la hipotesis especifica 2.

Variable Concepto Indicadores items . Técnica e
instrumento
V. Independiente Aguirre (2008), indica que las Uso de ejemplos. Pregunta E2 Técnica: Encuestas.
Estrategias estrategias, son las encargadas de Trabajos en equipos Pregunta E3, D2 Instrumento:

metodoldgicas.

establecer lo que se necesita para
resolver bien la tarea del estudio,
determina las técnicas mas adecuadas
a utilizar, controla su aplicacion y
toma decisiones posteriores en
funcion de los resultados.

colaborativos.

Desempefio del docente.
Material didactico (Libros,
internet, mdédulos y folletos).
Integracién de los padres en el
proceso ensefianza aprendizaje.
Calidad de la ensefianza.

Estrategias aplicadas.

Motivacién.
Planificacién metodol6gica.

Pregunta E6
Pregunta E11, D3, D5

Pregunta E12, D10

Pregunta E13, E14, D15,
D17

Pregunta D1, D4, D12,
D14

Pregunta D11

Pregunta D16

Cuestionario.

V. Dependiente
Pensamiento LAgico
de los estudiantes.

Carrillo (2004), manifiesta que el
pensamiento légico le permite al
estudiante poner en orden sus
pensamientos, a expresar con claridad
los mismos, a realizar interpretaciones
o deducciones correctas, a descubrir
falsedades y prejuicios, asi como a
asumir  actitudes  criticas  ante
determinadas situaciones.

Nivel de comprension.
Desarrollo de habilidades y
destrezas.

Desarrollo del pensamiento
I6gico.

Pregunta E4, ES, D13
Pregunta E5, E7, E10

Pregunta D7.

Técnica: Encuestas.
Instrumento:
Cuestionario.

Elaborado por: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
Nota: El prefijo “E” hace referencia al cuestionario aplicado a los Estudiantes y el prefijo “D” hace referencia al cuestionario aplicado a los Docentes.




Cuadro 4. Operacionalizacion de las variables de la hipotesis especifica 3.

Variable Concepto Indicadores items . Técnica e
instrumento
V. Independiente Fernandez (2009), indica que las Uso de ejemplos. Pregunta E2 Técnica: Encuestas.
Estrategias estrategias metodoldgicas son una Trabajos en equipos Pregunta E3, D2 Instrumento:

metodoldgicas en la
ensefianza de las
matematicas.

serie de pasos que determina el
docente para que los alumnos
consigan apropiarse del conocimiento,
o aprender. Son las formas de lograr
nuestros objetivos en menos tiempo,
con menos esfuerzo y mejores
resultados. En matematicas se las
implementa  para  mejorar el
razonamiento l6gico de los educandos.

colaborativos.

Desempefio del docente.
Material didactico (Libros,
internet, mdédulos y folletos).
Integracién de los padres en el

proceso ensefianza aprendizaje.

Calidad de la ensefianza.
Estrategias aplicadas.

Motivacién.
Planificacién metodol6gica.

Pregunta E6
Pregunta E11, D3, D5

Pregunta E12, D10

Pregunta E13, E14, D15,
D17

Pregunta D1, D4, D12,
D14

Pregunta D11

Pregunta D16

Cuestionario.

V. Dependiente
Razonamiento
I6gico matematico
en los estudiantes.

Carrillo (2004), manifiesta que se
entiende por razonamiento logico
matematico al conjunto de habilidades
que permiten resolver operaciones
basicas, analizar informacion, hacer
uso del pensamiento reflexivo y del
conocimiento del mundo que nos
rodea, para aplicarlo a la vida
cotidiana.

Nivel de comprension.
Desarrollo de habilidades y
destrezas.

Nivel de rendimiento.
Desarrollo del pensamiento
I6gico.

Pregunta E4, ES, D13
Pregunta E5, E7, E10

Pregunta D6, D8, D9
Pregunta D7.

Técnica: Encuestas.
Instrumento:
Cuestionario.

Elaborado por: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
Nota: El prefijo “E” hace referencia al cuestionario aplicado a los Estudiantes y el prefijo “D” hace referencia al cuestionario aplicado a los Docentes.




13. METODOLOGIA DE INVESTIGACION

13.1. Modalidad de investigacion.

La presente investigacion se la desarroll6 bajo la modalidad del estudio de campo,
respaldado con el estudio documentado, donde se obtuvieron teorias, informacion
y resultados del analisis sobre el grado de influencia de las estrategias
metodologias en la consecucion del pensamiento I6gico de los estudiantes del

Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre”.

El estudio se implemento con la combinacion de la investigacion de campo y
documental, la primera nos aproxima a la realidad, llevandome al lugar mismo
donde se plantea el problema, y la segunda fortifica el desarrollo del objeto de
estudio, pues el analisis de textos y referencias me permitio fortalecer el

conocimiento como investigadora.

Estas dos modalidades investigativas me conllevaron a alcanzar los objetivos,
responder las interrogantes y verificar las hipotesis planteadas en el presente

estudio.

13.2. Tipo de investigacion.

Documental: Mediante este tipo de investigacion se recopilé la informacion

teodrica, cientifica y epistemolégica de la idea o tema de investigacion. Se
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revisaron varias fuentes bibliograficas o documentales, con el fin de interpretar las

opiniones vertidas por los autores citados.

De campo: Se lo desarrollé en las instalaciones del Instituto Tecnoldgico
Superior “Siete de Octubre” de la parroquia Siete de Octubre, canton Quevedo,
para lo cual se aplicaron encuestas a 480 estudiantes, 7 docentes, 1 Vicerrectory 1
Consejero Estudiantil, con el objetivo de determinar el grado de influencia de las
estrategias metodoldgicas en la consecucion del desarrollo del pensamiento l6gico
de los educandos. Este tipo de estudio permitio la participacion real del
investigador, desde el mismo lugar donde ocurren los hechos, el problema, la

fenomenologia en consideracion.

13.3. Métodos y tecnicas.

Inductivo: A través de este método, se obtuvo la informacion necesaria relativa al
objeto de estudio, para lo cual se aplico la técnica de encuesta, dirigida a los

estudiantes y docentes del Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre”.

Deductivo: Mediante este método, se interpretd y razond la informacion extraida
a través del estudio de campo, también se dedujeron los sucesos observados y se
determind el grado de influencia de las estrategias metodolégicas en la

consecucion del desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes.
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Analitico: Permitié analizar los resultados obtenidos a través de las encuestas
aplicadas a los estudiantes y docentes de la institucién, que conjuntamente con el
apoyo tedrico se alcanzaron los objetivos del presente estudio, lo que conllevé a
establecer las respectivas conclusiones, recomendaciones y propuesta de

aplicacion.

Las técnicas empleadas para ejecutar el estudio de campo son:

v Encuestas, dirigidas a los docentes y estudiantes.

v Entrevistas al vicerrector y consejero estudiantil.

Para llevar a cabo las encuestas y entrevistas, se disefiaron varios cuestionarios,
acordes a las necesidades del objeto de estudio, problemas, objetivos e hipotesis.
Generalmente se plantearon preguntas cerradas y abiertas, mientras que en el test,

se establecieron preguntas de razonamiento de I6gica matematica.

13.4. Poblacién y muestra de investigacion.

El Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” actualmente posee una
poblacion de 1286 estudiantes, de los cuales 706 corresponden al area de béasica y

580 son del bachillerato. Existen 7 docentes de matematicas.

La poblacién a ser estudiada es finita, para lo cual se aplicaron las siguientes

férmulas:
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Para determinar la muestra estudiantil del area de basica.

B Z2x PQN
"~ E*(N—1)+ Z2xPQ

n

En donde:

n = Muestra ?

N = Poblacién o nimero de elementos (706 estudiantes de béasica).

P/Q = Probabilidad de ocurrencia y no ocurrencia (50 / 50%).
Z = Nivel de confianza (95%) Equivale a 1.96.

E = Margen de error permitido (5%).

1,96%x 0,50 x 0,50 x 706
n= - e
0,052 (706 —1) + 1,962 x 0,50 x 0,50

3,8416x0,50x 0,50 x706
n =
0,0025 (705) + 3,8416x 0,25

678
2,723

n = 249 estudiantes de basica.

Para determinar la muestra estudiantil del bachillerato se aplico la misma formula.
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B Z2x PQN
"~ E*(N—1)+ Z2xPQ

n

En donde:

n = Muestra ?

N = Poblacién o nimero de elementos (580 estudiantes de bachillerato).

P/Q = Probabilidad de ocurrencia y no ocurrencia (50 / 50%).
Z = Nivel de confianza (95%) Equivale a 1.96.

E = Margen de error permitido (5%).

1,96%x 0,50 x 0,50 x 580
n= - e
0,052 (580— 1) + 1,962 x 0,50 x 0,50

3,8416x0,50x 0,50 x 580
n =
0,0025 (579) + 3,8416x 0,25

557
2,408

n = 231 estudiantes de bachillerato.
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Cuadro 5. Muestra poblacional.

Involucrados Poblacion Muestra
Estudiantes del basico 706 249
Estudiantes de bachillerato 580 231
Docentes del area de matematica 7 7
Consejero Estudiantil 1 1
Vicerrector 1 1
Total 1295 489

Fuente: Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre”. Afio 2012.

Elaborado por: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

La muestra total utilizada en el estudio de campo fue de 489 involucrados, en

donde se aplicaron 249 encuestas a los estudiantes de basica y 231 encuestas a los

estudiantes de bachillerato. Se emplearon 7 encuestas a docentes, de la misma

forma se entrevisto al Vicerrector y al Consejero Estudiantil.
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14. RESULTADOS OBTENIDOS DE LA INVESTIGACION

14.1. Pruebas estadisticas aplicadas en la verificacion de las hipdétesis.

Proceso metodolégico para la verificacion de las hipotesis.

Después de ejecutar el estudio de campo en el Instituto Tecnoldgico Superior

“Siete de Octubre”, se empled la técnica de estadistica descriptiva con el fin de

verificar las hipotesis planteadas.

Mediante el analisis de los resultados de las encuestas y entrevistas aplicadas

respectivamente a una muestra de 249 estudiantes de educacion basica, 231

estudiantes de bachillerato, 7 docentes, 1 Vicerrector y 1 Consejero Estudiantil, se

obtuvieron los indicios necesarios para establecer las conclusiones del estudio.

Para ello se utilizd la técnica mas apropiada para su verificacion o comprobacion,

la misma que es la prueba estadistica de frecuencia y porcentaje.
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14.2. Analisis e interpretacion de datos.

14.2.1. Andlisis e interpretacion de datos de las encuestas aplicadas a los

estudiantes de educacion basica.

1.- Marque en el casillero correspondiente ¢Cual es el grado de satisfaccion

con respecto a la forma como el docente imparte sus clases de matematicas?

Cuadro 6. Grado de satisfaccion respecto a las clases de matemaéticas impartidas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 2 1%
Satisfactorio 88 35%
Poco satisfactorio 140 56%
No satisfactorio 19 8%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

m Sobresaliente

] m Muy satisfactorio
Satisfactorio
m Poco satisfactorio

m No satisfactorio

Figura 1. Grado de satisfaccion respecto a las clases de matematicas impartidas.

Interpretacion y analisis:

La figura 1, indica que el 56% de los estudiantes de basica encuestados muestran
un grado de satisfaccion poco satisfactorio, el 35% satisfactorio, el 8% no

satisfactorio y el 1% muy satisfactorio.

Se determind que existe un alto grado de insatisfaccion por parte de los educados,
puesto que la mayoria considera que las clases impartidas por el docente del area

de matematicas son poco satisfactorias y a otros no les satisface en nada.
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2.- ¢En las clases el docente expone ejemplos para una mejor comprension

del tema o ejercicio impartido?

Cuadro 7. Comprension del tema o ejercicio impartido por el docente.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 90 36%
No 50 20%
A veces 109 44%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

44%
mSi

M No

WA veces

20%

Figura 2. Comprension del tema o ejercicio impartido por el docente.

Interpretacion y analisis:

La figura 2, indica que el 44% de los estudiantes de béasica encuestados
manifestaron que el docente a veces pone ejemplos para una mejor comprension
del tema o ejercicio impartido, el 36% afirmaron que si los expone y el 20% no lo

hace.

La mayoria de los estudiantes, indican que docente de matemaéticas, a veces
expone ejemplos para una mejor comprension del ejercicio impartido, otros
manifiestan que no lo hacen, lo cual demuestra que el maestro escasamente

emplea ejemplos para hacer que el estudiante entienda las clases.
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3.- ¢ Realiza el docente trabajos grupales dentro del aula?

Cuadro 8. Aplicacion de trabajos grupales en el aula.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 25 10%
No 75 30%
A veces 149 60%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

10%

mSi
30%  mNo

60% M A veces

Figura 3. Aplicacién de trabajos grupales en el aula.

Interpretacion y analisis:

La figura 3, indica el 60% de los estudiantes de basica encuestados afirmaron,
que el docente a veces realiza trabajos grupales en el aula, el 30% no los realiza y
el 10% si.

Analizando las respuestas de los educandos, se determind que el docente realiza
escasamente trabajos grupales en el aula, lo que puede ser un problema en el
proceso de aprendizaje de las matemaéticas, debido a la importancia del trabajo en

equipo.
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4.- ¢ Las clases que imparte el docente de matematicas son comprendidas?

Cuadro 9. Compresion de las clases de matematicas impartidas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 39 16%
No 60 24%
A veces 150 60%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

16%

mSi

B No
24%

60% B A veces

Figura 4. Compresion de las clases de matematicas impartidas.

Interpretacion y analisis:

La figura 4, indica que el 60% de los estudiantes de basica encuestados, a veces
comprenden las clases de matematicas impartidas por el docente, el 24% no las

comprende y el 16% si.

Se determin6 que a la mayoria de los estudiantes, se les hace dificultoso
comprender las clases impartidas por el docente del area de matematicas, esto es

un factor que incide negativamente en el rendimiento académico de los dicentes.
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5.- ¢La metodologia puesta en préactica por los docentes ha permitido

desarrollar sus habilidades y destrezas en el area de matematicas?

Cuadro 10. Metodologia permite desarrollar habilidades en matemaéticas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 26 11%
A veces 180 2%
Nunca 43 17%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

11%

17%

H Siempre
M A veces

Nunca

72%

Figura 5. Metodologia permite desarrollar habilidades en matematicas.

Interpretacion y analisis:

La figura 5, indica que el 72% de los estudiantes de bésica encuestados
manifestaron que la metodologia puesta en practica por los docentes a veces le ha
permitido desarrollar sus habilidades y destrezas en el &rea de matemaéticas, el

17% nuncay el 11% siempre.

Se determina que la metodologia que emplea el docente para desarrollar las
habilidades y destrezas es poco efectiva en el area de las matematicas, pues la
mayoria de los estudiantes no siempre alcanzan a desarrollar sus habilidades.
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6.- Marque en el casillero correspondiente ¢ Como calificarias al docente en el

desempenio diario en clases?

Cuadro 11. Calificacion del desempefio diario del docente en clases.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 5 2%
Satisfactorio 107 43%
Poco satisfactorio 122 49%
No satisfactorio 15 6%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

6% 2%

Figura 6. Calificacion del desempefio diario del docente en clases.

M Sobresaliente
43% m Muy satisfactorio
m Satisfactorio
M Poco satisfactorio

m No satisfactorio

Interpretacion y analisis:

La figura 6, indica que el 49% de los estudiantes de basica encuestados calificaron
el desempefio diario del docente en clases poco satisfactorio, el 43% satisfactorio,

el 6% no satisfactorio y el 2% muy satisfactorio.

A la mayoria de los estudiantes no les satisface el desempefio del docente en

clases, a otros les satisface, pero no del todo.
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7.- ¢Crees haber alcanzado habilidades que te ayudaran a resolver

problemas matematicos en los cursos superiores?

Cuadro 12. Alcance de habilidades para resolver problemas matematicos.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 2 1%
No 42 17%
Poco 205 82%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

1%

-

| Si
B No

® Poco

Figura 7. Alcance de habilidades para resolver problemas matematicos.

Interpretacion y analisis:

La figura 7, indica que el 82% de los estudiantes de basica encuestados creen
haber alcanzado pocas habilidades para resolver problemas matematicos en los

cursos superiores, el 17% no y el 1% si.

Analizando las respuestas de los estudiantes de basica, se determina que la gran
mayoria han desarrollado pocas habilidades para resolver los problemas

matematicos, lo cual influye en el rendimiento académico de los mismos.
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8.- Marque en el casillero correspondiente ¢(En qué nivel ubicas tu

rendimiento académico en las matematicas?

Cuadro 13. Nivel del rendimiento académico en matematicas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 2%
Muy satisfactorio 6 41%
Satisfactorio 101 53%
Poco satisfactorio 133 4%
No satisfactorio 9 2%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

4% 2%

m Sobresaliente
41%

m Muy satisfactorio
Satisfactorio

53% M Poco satisfactorio

= No satisfactorio

Figura 8. Nivel del rendimiento académico en matematicas.
Interpretacion y analisis:

La figura 8, indica que el 53% de los estudiantes de basica presentan en
matematicas un nivel de rendimiento académico poco satisfactorio, el 41%

satisfactorio, el 4% no satisfactorio y el 2% muy satisfactorio.

La mayoria de los educandos de educacion basica, muestran un nivel académico

poco satisfactorio, ya que se encuentran insatisfechos por su rendimiento en

matematicas.
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9.- ¢ Presentas alguna dificultad en el aprendizaje de las matematicas?

Cuadro 14. Dificultad en el aprendizaje de las matematicas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 231 93%
No 18 7%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

7%

mSi

B No

93%

Figura 9. Dificultad en el aprendizaje de las matematicas.

Interpretacion y analisis:

La figura 9, indica que el 93% de los estudiantes de basica si presentan dificultad

en el aprendizaje de las matematicas, mientras el 7% no.

Analizando las respuestas de los estudiantes, se determina que la mayoria de los
dicentes tienen dificultad para aprender las matematicas, pues se considera que la
falta de comprension y entendimiento inciden en el aprendizaje, ademas los
docentes no implementan eficientes estrategias metodoldgicas que colaboren con

el proceso ensefianza aprendizaje.
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10.- Marque en el casillero correspondiente. Si en este momento tendrias que
demostrar el grado de tus habilidades y aprendizajes ¢Qué calificacion crees

que obtendrias?

Cuadro 15. Calificacion del grado de habilidad y aprendizaje.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 5 2%
Satisfactorio 71 29%
Poco satisfactorio 128 51%
No satisfactorio 45 18%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

2%

M Sobresaliente

m Muy satisfactorio
Satisfactorio
M Poco satisfactorio

m No satisfactorio

51%

Figura 10. Calificacién del grado de habilidad y aprendizaje.
Interpretacion y analisis:

La figura 10, indica que el 51% de los estudiantes de basica presentan un grado de
habilidad y aprendizaje poco satisfactorio, el 29% satisfactorio, el 18% no

satisfactorio y el 2% muy satisfactorio.

La mayoria de los educandos indican que se sienten poco satisfechos con el grado
de sus habilidades y aprendizajes, otros no se sienten satisfechos del todo y pocos

si se encuentran satisfechos.
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11.- Marca el casillero de la izquierda para contestar la siguiente pregunta

¢Con cudles de los siguientes materiales de apoyo (didactico) cuentas para

resolver los problemas matematicos?

Cuadro 16. Materiales de apoyo para resolver los problemas matematicos.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Libros 120 48%
Folletos proporcionados por el docente 0 0%
Videos 0 0%
Internet 129 52%
Otros 0 0%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

M Libros

m Folletos proporcionados

48% por el docente

599 Videos
0

M Internet

M Otros

Figura 11. Materiales de apoyo para resolver los problemas matematicos.
Interpretacion y analisis:

La figura 11, indica que el 52% de los estudiantes de basica utilizan el internet
como material de apoyo para resolver los problemas matemaéticos, mientras el

48% emplea libros.

La mayoria de los estudiantes de bésica, utilizan més el internet como recurso

didactico para resolver los problemas matematicos, otros emplean los libros.
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12.- ¢ Cuentas con el apoyo de tus padres en el desarrollo de las tareas?

Cuadro 17. Apoyo de los padres en el desarrollo de las tareas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 53 21%
No 80 32%
A veces 116 47%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

A47%
mSi

B No

B A veces

Figura 12. Apoyo de los padres en el desarrollo de las tareas.

Interpretacion y analisis:

La figura 12, indica que el 47% de los estudiantes de basica a veces cuentan con el
apoyo de sus padres para el desarrollo de las tareas, el 32% no reciben apoyo y el

21% si son apoyados.

Analizando las respuestas de los estudiantes de educacion basica, se determina
que la mayoria reciben poco apoyo por parte de los padres para desarrollar las
tareas de matematicas, otros no son apoyados, este factor influye muchisimo en la
formacion y aprendizaje del educando, el mismo que se siente limitado en el

desarrollo de sus tareas.
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13.- Marque en el casillero correspondiente ¢En qué nivel ubicas la calidad

de la ensefianza que recibes?

Cuadro 18. Nivel de calidad de la ensefianza.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 3 1%
Satisfactorio 75 30%
Poco satisfactorio 125 50%
No satisfactorio 46 19%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

1%

m Sobresaliente

m Muy satisfactorio
Satisfactorio
m Poco satisfactorio

m No satisfactorio

50%

Figura 13. Nivel de calidad de la ensefianza.
Interpretacion y analisis:

La figura 13, indica que el 50% de los estudiantes de bésica consideran que la
ensefianza recibida es poco satisfactoria, el 30% satisfactoria, el 19% no

satisfactoria y el 1% muy satisfactoria.

La mayoria de los educandos, indican estar poco satisfechos con la calidad de la
ensefianza, a muchos no les satisface y a otros si, en definitiva la ensefianza
impartida por el docente del area de matematicas no llena las expectativas de los

estudiantes de basica.
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14.- Marca el casillero de la izquierda para contestar la siguiente pregunta

¢Qué aspectos mejorarias para que las clases de matematicas sean mas

efectivas?

Cuadro 19. Aspectos para que las clases de matematicas sean efectivas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Mas tareas 11 4%
Mas pruebas 22 9%
Trabajos de investigacion 35 14%
Dinamicas grupales 66 27%
Actuacion en clase 115 46%
Otros 0 0%
Total 249 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

B Mas tareas
T

246% Mas pruebas
M Trabajos de investigacion
M Dindmicas grupales

® Actuacion en clase

m Otros

Figura 14. Aspectos para que las clases de matematicas sean efectivas.
Interpretacion y analisis:

La figura 14, indica que el 46% de los estudiantes de basica consideran que la
actuacion en clase haria mas efectivo el aprendizaje de las matematicas, el 27%
las dindmicas grupales, el 14% los trabajos de investigacion, el 9% tomar més

pruebas y el 4% enviar mas tareas.

La mayoria considera que la actuacion en clase y las dindmicas grupales

permitirdn comprender mejor las matematicas, ademas podran ser evaluados.
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14.2.2. Andlisis e interpretacion de datos de las encuestas aplicadas a los

estudiantes de bachillerato.

1.- Marque en el casillero correspondiente ¢Cual es el grado de satisfaccion

con respecto a la forma como el docente imparte sus clases de matematicas?

Cuadro 20. Grado de satisfaccion respecto a las clases de matematicas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 2 1%
Satisfactorio 72 31%
Poco satisfactorio 135 58%
No satisfactorio 22 10%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

10% 1%

31% .
m Sobresaliente

] m Muy satisfactorio
Satisfactorio

m Poco satisfactorio

m No satisfactorio

Figura 15. Grado de satisfaccion respecto a las clases de matematicas impartidas.

Interpretacion y analisis:

La figura 15, indica que el 58% de los estudiantes de bachillerato se encuentran
poco satisfechos con las clases de matematicas impartidas por los docentes, el

31% satisfecho, el 10% no lo esta y el 1% muy satisfecho.

Analizando las respuestas de los estudiantes de bachillerado, se determin6 que
existe un alto grado de insatisfaccion por parte de los educados, puesto que la
mayoria considera que las clases impartidas por el docente del area de

matematicas son poco satisfactorias.
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2.- ¢En las clases el docente expone ejemplos para una mejor comprension

del tema o ejercicio impartido?

Cuadro 21. Comprension del tema o ejercicio impartido por el docente.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 82 35%
No 50 22%
A veces 99 43%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

43%
mSi

B No

W A veces

22%

Figura 16. Comprension del tema o ejercicio impartido por el docente.

Interpretacion y analisis:

La figura 16, indica que el 43% de los estudiantes de bachillerato manifestaron
que el docente a veces pone ejemplos para una mejor comprension del tema o
ejercicio impartido, el 35% afirmaron que si los pone y el 22% no.

La mayoria de los estudiantes, indican que el docente de matematicas, a veces
utilizan ejemplos para una mejor comprensiéon del ejercicio impartido, otros
manifestaron que no, lo cual demuestra que el maestro escasamente expone sus

clases utilizando ejemplos.
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3.- ¢ Realiza el docente trabajos grupales dentro del aula?

Cuadro 22. Aplicacion de trabajos grupales en el aula.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 20 9%
No 80 34%
A veces 131 57%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

9%

mSi

34% H No

57%
WA veces

Figura 17. Aplicacion de trabajos grupales en el aula.

Interpretacion y analisis:

La figura 17, indica que el 57% de los estudiantes de bachillerato afirmaron que el
docente a veces realiza trabajos grupales en el aula, el 34% no los realiza y el 9%

s

si.
Analizando las respuestas de los educandos, se determind que el docente utiliza

escasamente los trabajos grupales, lo que puede ser un problema en el proceso de

aprendizaje de las matematicas.
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4.- ¢ Las clases que imparte el docente de matematicas son comprendidas?

Cuadro 23. Compresion de las clases de matematicas impartidas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 35 15%
No 58 25%
A veces 138 60%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

15%

mSi

B No
25%

60% m A veces

Figura 18. Compresion de las clases de matematicas impartidas.

Interpretacion y analisis:

La figura 18, indica que el 60% de los estudiantes de bachillerato, a veces
comprenden las clases de matematicas impartidas por el docente, el 25% no las

comprende y el 15% si.

Se determin6 que a la mayoria de los estudiantes, se les hace dificultoso

comprender las clases impartidas por el docente del area de matematicas.
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5.- ¢La metodologia puesta en préactica por los docentes ha permitido

desarrollar sus habilidades y destrezas en el area de matematicas?

Cuadro 24. Metodologia permite desarrollar habilidades en matemaéticas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Siempre 22 9%
A veces 168 73%
Nunca 41 18%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

W Siempre
B A veces

= Nunca

73%

Figura 19. Metodologia permite desarrollar habilidades en matematicas.

Interpretacion y analisis:

La figura 19, indica que el 73% de los estudiantes de bachillerato manifestaron
que la metodologia puesta en practica por los docentes a veces le ha permitido
desarrollar sus habilidades y destrezas en el area de matematicas, el 18% nunca y

el 9% siempre.

La metodologia que utiliza el docente para desarrollar las habilidades y destrezas
es poco efectiva, pues la mayoria de los estudiantes no siempre alcanzan a

desarrollar sus habilidades en el area de matematicas.
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6.- Marque en el casillero correspondiente ¢ Como calificarias al docente en el

desempenio diario en clases?

Cuadro 25. Calificacion del desempefio diario del docente en clases.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 6 3%
Satisfactorio 100 43%
Poco satisfactorio 108 47%
No satisfactorio 17 7%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

7% 3%

H Sobresaliente
43%  mMuy satisfactorio
Satisfactorio

47% M Poco satisfactorio

= No satisfactorio

Figura 20. Calificacién del desempefio diario del docente en clases.
Interpretacion y analisis:

La figura 20, indica que el 47% de los estudiantes de bachillerato calificaron el
desempefio diario del docente en clases poco satisfactorio, el 43% satisfactorio, el

7% no satisfactorio y el 3% muy satisfactorio.

A la mayoria de los estudiantes de bachillerato no les satisface el desempefio del

docente en clases, a otros les satisface pero no del todo, lo mismo ocurre con los

estudiantes de basica.
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7.- ¢Crees haber alcanzado habilidades que te ayudardn a resolver

problemas matematicos en los cursos superiores?

Cuadro 26. Alcance de habilidades para resolver problemas matematicos.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 3 1%
No 40 17%
Poco 188 82%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
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Figura 21. Alcance de habilidades para resolver problemas matematicos.

Interpretacion y analisis:

La figura 21, indica que el 82% de los estudiantes de bachillerato creen haber
alcanzado pocas habilidades para resolver problemas matematicos en los cursos

superiores, el 17% no y el 1% si.

Analizando las respuestas de los estudiantes, se determind que la gran mayoria

han desarrollado pocas habilidades para resolver los problemas matematicos.

97



8.- Marque en el casillero correspondiente ¢(En qué nivel ubicas tu

rendimiento académico en las matematicas?

Cuadro 27. Nivel del rendimiento académico en matematicas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 5 2%
Satisfactorio 98 42%
Poco satisfactorio 119 52%
No satisfactorio 9 4%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

1% 2%

H Sobresaliente
0,
. 42% m Muy satisfactorio
Satisfactorio

[}
52% M Poco satisfactorio

= No satisfactorio

Figura 22. Nivel del rendimiento académico en matematicas.
Interpretacion y analisis:

La figura 22, indica que el 52% de los estudiantes de bachillerato presentan en
matematicas un nivel de rendimiento académico poco satisfactorio, el 42%

satisfactorio, el 4% no satisfactorio y el 2% muy satisfactorio.

La mayoria de los educandos de bachillerato, muestran un nivel académico poco

satisfactorio, ademas se encuentran insatisfechos por su rendimiento en

matematicas.

98



9.- ¢ Presentas alguna dificultad en el aprendizaje de las matematicas?

Cuadro 28. Dificultad en el aprendizaje de las matematicas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 198 86%
No 33 14%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

14%

mSi

B No

Figura 23. Dificultad en el aprendizaje de las matematicas.

Interpretacion y analisis:

La figura 23, indica que el 86% de los estudiantes de bachillerato si presentan

dificultad en el aprendizaje de las matematicas, mientras el 14% no.
Analizando las respuestas de los estudiantes, se determina que la mayoria de los

alumnos tienen dificultad para aprender las matematicas, pues se considera que la

falta de comprension y entendimiento inciden en el aprendizaje.
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10.- Marque en el casillero correspondiente. Si en este momento tendrias que
demostrar el grado de tus habilidades y aprendizajes ¢Qué calificacion crees

que obtendrias?

Cuadro 29. Calificacion del grado de habilidad y aprendizaje.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 3 1%
Satisfactorio 69 30%
Poco satisfactorio 114 49%
No satisfactorio 45 20%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
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Figura 24. Calificacion del grado de habilidad y aprendizaje.
Interpretacion y analisis:

La figura 24, indica que el 49% de los estudiantes de bachillerato presentan un
grado de habilidad y aprendizaje poco satisfactorio, el 30% satisfactorio, el 20%

no satisfactorio y el 1% muy satisfactorio.

La mayoria de los educandos indican que se sienten poco satisfechos con el grado
de sus habilidades y aprendizajes, otros no se sienten satisfechos del todo y pocos

si se encuentran satisfechos.
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11.- Marca el casillero de la izquierda para contestar la siguiente pregunta

¢Con cudles de los siguientes materiales de apoyo (didactico) cuentas para

resolver los problemas matematicos?

Cuadro 30. Materiales de apoyo para resolver los problemas matematicos.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Libros 88 38%
Folletos proporcionados por el docente 0 0%
Videos 0 0%
Internet 140 61%
Otros 3 1%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
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Figura 25. Materiales de apoyo para resolver los problemas matematicos.
Interpretacion y analisis:

La figura 25, indica que el 61% de los estudiantes de bachillerato utilizan el
internet como material de apoyo para resolver los problemas matematicos, el 38%

emplea libros y el 1% otros.

La mayoria de los estudiantes, utilizan més el internet como recurso didactico para

resolver los problemas matematicos, otros emplean los libros.
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12.- ¢ Cuentas con el apoyo de tus padres en el desarrollo de las tareas?

Cuadro 31. Apoyo de los padres en el desarrollo de las tareas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 50 22%
No 78 34%
A veces 103 44%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

44%
mSi

B No

A veces

Figura 26. Apoyo de los padres en el desarrollo de las tareas.

Interpretacion y analisis:

La figura 26, indica que el 44% de los estudiantes de bachillerato a veces cuentan
con el apoyo de sus padres para el desarrollo de las tareas, el 34% no reciben
apoyo y el 22% si son apoyados.

Analizando las respuestas de los estudiantes, se determina que la mayoria reciben

poco apoyo por parte de los padres para desarrollar las tareas de matematicas,
otros no son apoyados, este factor limita al alumno en el desarrollo de sus tareas.
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13.- Marque en el casillero correspondiente ¢En qué nivel ubicas la calidad

de la ensefianza que recibes?

Cuadro 32. Nivel de calidad de la ensefianza.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 4 2%
Satisfactorio 72 31%
Poco satisfactorio 107 46%
No satisfactorio 48 21%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
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Figura 27. Nivel de calidad de la ensefianza.
Interpretacion y analisis:

La figura 27, indica que el 46% de los estudiantes de bachillerato consideran que
la ensefianza recibida es poco satisfactoria, el 31% satisfactoria, el 21% no

satisfactoria y el 2% muy satisfactoria.

La mayoria de los educandos, indican estar poco satisfechos con la calidad de la
ensefianza, a muchos no les satisface y a otros si, en definitiva la ensefianza
impartida por el docente del area de matematicas no llena las expectativas de los

alumnos.
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14.- Marca el casillero de la izquierda para contestar la siguiente pregunta

¢Qué aspectos mejorarias para que las clases de matematicas sean mas

efectivas?

Cuadro 33. Aspectos para que las clases de matematicas sean efectivas.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Mas tareas 8 3%
Mas pruebas 18 8%
Trabajos de investigacion 30 13%
Dinamicas grupales 57 25%
Actuacion en clase 118 51%
Otros 0 0%
Total 231 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
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Figura 28. Aspectos para que las clases de matematicas sean efectivas.
Interpretacion y analisis:

La figura 28, indica que el 51% de los estudiantes de bachillerato consideran que
la actuacion en clase haria més efectivo el aprendizaje de las matemaéticas, el 25%
las dindmicas grupales, el 13% los trabajos de investigacion, el 8% tomar mas

pruebas y el 3% enviar mas tareas.

La mayoria considera que la actuacion en clase y las dinamicas grupales

permitirdn comprender mejor las matematicas, ademas podran ser evaluados.
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14.2.3. Andlisis e interpretacion de datos de las encuestas aplicadas a los

docentes.

1.- ¢Emplea estrategias metodoldgicas para facilitar el aprendizaje de las

matematicas?

Cuadro 34. Estrategias metodoldgicas para facilitar el aprendizaje.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 4 57%
No 1 14%
A veces 2 29%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
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H No
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° A veces

Figura 29. Estrategias metodoldgicas para facilitar el aprendizaje.
Interpretacion y analisis:

Segun la figura 29, el 57% de los docentes encuestados si emplea estrategias
metodoldgicas para facilitar el aprendizaje de las matematicas, el 29% lo hace a

veces y el 14% no las aplica.

El andlisis de las respuestas de los docentes, demuestran que la mayoria si
emplean estrategias metodologicas, pero algunos las utiliza a veces y uno no las
emplea, por lo que, seguramente los alumnos que reciben clases por estos

maestros, han de presentar problemas de entendimiento y razonamiento.
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1.1.- ¢ Qué tipo de estratégica metodoldgica utiliza? Escriba

Cuadro 35. Estratégica metodoldgica mas utilizada.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Trabajos grupales 5 72%
Materiales didacticos 0 0%
Apoyo de los padres en el proceso 0 0%
Motivacion 1 14%
Otras 1 14%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

M Trabajos grupales

14%

m Materiales didacticos
14%

Apoyo de los padres en el
proceso

m Motivacion

W Otras

Figura 30. Estratégica metodoldgica mas utilizada.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 30, el 72% de los docentes encuestados utilizan como estrategia
metodoldgica los trabajos grupales, el 14% la motivacion y el otro 14% otras

estrategias.

El analisis de las respuestas de los docentes, demuestran que la mayoria hace que
sus alumnos realizar trabajos grupales, otros los motivan para que pongan interés

en clases.
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2.- ¢ Realiza trabajos grupales colaborativos con sus estudiantes?

Cuadro 36. Aplicacidn de trabajos grupales colaborativos.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 1 14%
No 0 0%
A veces 6 86%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

14%

mSi
B No

W A veces

Figura 31. Aplicacién de trabajos grupales colaborativos.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 31, el 86% de los docentes encuestados a veces realiza trabajos

grupales colaborativos con sus estudiantes, el 14% no.
El analisis de las respuestas de los docentes, demuestran que la gran mayoria

escasamente hace que sus estudiantes realicen trabajos grupales, lo cual puede ser
un factor negativo en el proceso de aprendizaje y razonamiento l6gico.
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3.- ¢Qué material de apoyo didactico utiliza para impartir sus clases?

Cuadro 37. Material de apoyo didactico utilizado para impartir clases.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Libros 6 86%
Folletos proporcionados por el docente 1 14%
Videos 0 0%
Internet 0 0%
Otro 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

M Libros

14%

M Folletos proporcionados
por el docente

Videos

m Internet

86% m Otro

Figura 32. Material de apoyo didactico utilizado para impartir clases.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 32, el 86% de los docentes encuestados utilizan los libros para

impartir sus clases y el 14% folletos referentes a la clase.

El andlisis de las respuestas de los docentes, demuestran que la mayoria utilizan

los libros o diferentes textos impresos para impartir las clases.
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4.- ¢ De los siguientes tipos de aprendizaje cudl desarrolla en sus estudiantes?

Cuadro 38. Tipos de aprendizaje desarrollados en estudiantes.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Aprendizaje repetitivo 0 0%
Aprendizaje significativo 0 0%
Aprendizaje receptivo 1 14%
Aprendizaje por descubrimiento 6 86%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

14%

B Aprendizaje repetitivo

M Aprendizaje significativo

Aprendizaje receptivo

B Aprendizaje por
86% descubrimiento

Figura 33. Tipos de aprendizaje desarrollados en estudiantes.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 33, el 86% de los docentes encuestados desarrollan el aprendizaje
por descubrimiento en sus estudiantes, mientras que el 14% desarrollan el

aprendizaje receptivo.

El andlisis de las respuestas de los docentes, demuestran que desarrollan el
aprendizaje por descubrimiento porque es el que permite ampliar los

conocimientos en el estudiante.
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5.- ¢Utiliza usted las guias de aprendizaje como mediadoras instrumentales

para la construccion de conocimientos?

Cuadro 39. Utilizacién de guias de aprendizaje como instrumentos.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 7 100%
No 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

W Si

B No

100%

Figura 34. Utilizacion de guias de aprendizaje como instrumentos.
Interpretacion y analisis:

Segun la figura 34, el 100% de los docentes encuestados si utilizan las guias de
aprendizaje como mediadoras instrumentales para la construccion de

conocimientos.

El andlisis de las respuestas en las encuestas, demuestran que la totalidad de los

docentes utilizan mecanismos para cimentar el conocimiento en los educandos.
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6.- Marque en el casillero correspondiente ¢ En qué nivel ubica el rendimiento

académico de sus estudiantes?

Cuadro 40. Nivel del rendimiento académico en los estudiantes.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Sobresaliente 0 0%
Muy satisfactorio 0 0%
Satisfactorio 2 29%
Poco satisfactorio 5 71%
No satisfactorio 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

M Sobresaliente

m Muy satisfactorio
Satisfactorio

M Poco satisfactorio

= No satisfactorio

Figura 35. Nivel del rendimiento académico en los estudiantes.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 35, el 71% de los docentes encuestados consideran que el nivel de
rendimiento académico de los estudiantes es poco satisfactorio, mientras el 29%

lo considera satisfactorio.

El andlisis de las respuestas de los docentes, demuestran que los educandos
presentan un rendimiento académico poco satisfactorio, se estima que es por el

bajo nivel de comprension y razonamiento de los mismos.
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7.- ¢Cree usted que sus estudiantes han alcanzado un desarrollo 6ptimo del

pensamiento légico?

Cuadro 41. Alcance 6ptimo del pensamiento l6gico.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 0 0%
No 7 100%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

W Si

B No

100%

Figura 36. Alcance optimo del pensamiento Idgico.

Interpretacion y analisis:

Segln la figura 36, el 100% de los docentes encuestados no creen que Ssus

estudiantes hayan alcanzado un desarrollo 6ptimo del pensamiento légico.
El analisis de las respuestas de los docentes, demuestran que los alumnos no han

alcanzado un desarrollo 6ptimo del pensamiento l6gico, porque existen falencias

en otras areas y vacios en el estudiante.
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8.- ¢Ha observado si sus estudiantes terminan una tarea que comienzan?

Cuadro 42. Observacion de culminacion de tareas en los estudiantes.

Alterativas Frecuencia Porcentaje
Si 7 100%
No 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

W Si

B No

100%

Figura 37. Observacion de culminacion de tareas en los estudiantes.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 37, el 100% de los docentes encuestados si observan que sus

estudiantes terminen una tarea que comienzan.

El anélisis de las respuestas de los docentes, demuestran que existe un riguroso

control en el desarrollo de las tareas de los estudiantes.
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9.- ¢Sabe usted si sus estudiantes al realizar un ejercicio y surgen

dificultades, la intenta superar?

Cuadro 43. Dificultad de los estudiantes al momento de realizar un ejercicio.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Si 5 71%
No 0 0%
A veces 2 29%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

mSi
B No

WA veces

Figura 38. Dificultad de los estudiantes al momento de realizar un ejercicio.

Interpretacion y analisis:

Segln la figura 38, el 71% de los docentes encuestados si saben que sus
estudiantes al realizar un ejercicio y surgen dificultades, la intenta superar,

mientras el 29% manifestaron que a veces.

El anélisis de las respuestas de los docentes, demuestran que la mayoria de los
maestros del area de matematicas si se preocupan por sus estudiantes, verifican

que las dificultades puedan superadas.
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10.- ¢ Considera usted que los padres de familia ayudan a sus hijos a resolver

problemas de aprendizaje?

Cuadro 44. Apoyo de los padres en los problemas de aprendizaje.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Si 0 0%
No 0 0%
Poco 7 100%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

mSi
B No

H Poco

100%

Figura 39. Apoyo de los padres en los problemas de aprendizaje.

Interpretacion y analisis:

Segln la figura 39, el 100% de los docentes encuestados consideran que los

padres de familia poco ayudan a sus hijos a resolver los problemas de aprendizaje.
El analisis de las respuestas de los docentes, demuestran que los padres de familia
colaboran muy poco en las tareas de sus hijos y no les ayudan a resolver los

problemas de aprendizaje, este factor incide en el rendimiento académico.

115



11.- ¢Encuentra motivados a los estudiantes para el estudio de las

matematicas?

Cuadro 45. Motivacion de los estudiantes para el estudio de las matematicas.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Si 0 0%
No 0 0%
Poco 7 100%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

mSi
M No

= Poco

100%

Figura 40. Motivacion de los estudiantes para el estudio de las matematicas.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 40, el 100% de los docentes encuestados encuentran poco

motivados a los estudiantes para el estudio de las matematicas.

El anélisis de las respuestas de los docentes, demuestran que los estudiantes se
encuentran desmotivados para el estudio de las matematicas, se estima que el
docente debe de implementar estrategias motivadoras para incentivar a los

alumnos en el proceso de aprendizaje.
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12.- ¢Considera que se deben de aplicar adecuadas e innovadas estrategias
metodologicas para mejorar el desarrollo del pensamiento légico de los

estudiantes de matematicas?

Cuadro 46. Aplicacion de estrategias para el desarrollo del pensamiento légico.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Si 7 100%
No 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnolégico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

mSi

M No

100%

Figura 41. Aplicacion de estrategias para el desarrollo del pensamiento l6gico.

Interpretacion y analisis:

Segln la figura 41, el 100% de los docentes encuestados si consideran que se
deben de aplicar adecuadas e innovadas estrategias metodologicas para mejorar el

desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes de matematicas.

El andlisis de las respuestas de los docentes, demuestran que es necesario emplear
estrategias metodoldgicas para mejorar el desarrollo del pensamiento l6gico de los

educados en el area de matematicas.
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13.- (Qué métodos prefiere usted para evaluar la efectividad del proceso

formativo en el area de las matematicas?

Cuadro 47. Métodos para evaluar la efectividad del proceso formativo.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Razonamiento l6gico (ejercicios) 3 43%
Pruebas especificas (examenes) 2 29%
Actuacién en clase 1 14%
Grupales 1 14%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnologico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

14%
B Razonamiento ldgico
(ejercicios)

14% 43%

B Pruebas especificas
(examenes)

Actuacion en clase

M Grupales

29%

Figura 42. Métodos para evaluar la efectividad del proceso formativo.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 42, el 43% de los docentes encuestados evaltan la efectividad del
proceso formativo en el &rea de las matematicas mediante el razonamiento I6gico
de los alumnos, el 29% empleando pruebas especificas, el 14% actuacién en clase

y el otro 14% con métodos grupales.

El andlisis de las respuestas, indica que los docentes implementan diversos

métodos para evaluar la efectividad del proceso formativo de los alumnos.
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14.- ;Estaria de acuerdo usted en intercambiar con los demas docentes las

estrategias metodoldgicas que utiliza al impartir sus clases?

Cuadro 48. Intercambio de estrategias metodoldgicas con otros docentes.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Si 7 100%
No 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

mSi

HNo

100%

Figura 43. Intercambio de estrategias metodoldgicas con otros docentes.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 43, el 100% de los docentes encuestados si estarian de acuerdo en
intercambiar con los demas docentes las estrategias metodoldgicas que utiliza para

impartir sus clases.

El anélisis de las respuestas, indican que los docentes si estdn dispuestos en
intercambiar las estrategias metodoldgicas, con el fin de mejorar el desarrollo del

pensamiento légico de los alumnos.
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15.- ¢Cree usted que se mejorara la calidad del desempefio del docente a

traveés de talleres de innovacién pedagdgica?

Cuadro 49. Mejoramiento del desempefio del docente con talleres de innovacion.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Si 7 100%
No 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

mSi

ENo

100%

Figura 44. Mejoramiento del desempefio del docente con talleres de innovacion.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 44, el 100% de los docentes encuestados si creen que se mejorara
la calidad del desempefio del docente a través de talleres de innovacion

pedagogica.

El analisis de las respuestas de los docentes, demuestran que es necesario
implementar talleres de innovacion pedagogica, con el propoésito mejorar la

calidad de desempefio de los maestros.
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16.- ¢(Cémo considera la planificacion metodoldgica que se aplica en el
proceso ensefianza aprendizaje comparandola con la realidad de la

institucion educativa y del entorno?

Cuadro 50. Planificacion metodoldgica aplicada en el proceso de ensefianza.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Esta acorde a las necesidades de la educacion 0 0%
AUn le falta perfeccionarse 7 100%
No estoy de acuerdo 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnolégico Superior Siete de Octubre.
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

M Esta acorde a las
necesidades de la
educacion

M Aun le falta
perfeccionarse

No estoy de acuerdo

100%

Figura 45. Planificacién metodolodgica aplicada en el proceso de ensefianza.
Interpretacion y analisis:

Segun la figura 45, el 100% de los docentes encuestados consideran que la
planificacion metodoldgica que se aplica en el proceso ensefianza aprendizaje ain
le falta perfeccionarse comparandola con la realidad de la institucién educativa y

del entorno.

El andlisis de las respuestas de los docentes, demuestran que aun le falta mejorar
el sistema de planificaciobn metodoldgica, pues aun existen falencias en los

procesos ensefianza aprendizaje.
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17.- ¢Como docente se capacita para el desarrollo de su labor como

educador?

Cuadro 51. Capacitacion del docente para el desarrollo de su labor.

Alterativas Frecuencia | Porcentaje
Si 7 100%
No 0 0%
Total 7 100%

Fuente: Encuestas aplicadas a los docentes del Instituto Tecnoldgico Superior Siete de Octubre.
Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

mSi

ENo

100%

Figura 20. Capacitacion del docente para el desarrollo de su labor.

Interpretacion y analisis:

Segun la figura 46, el % de los docentes encuestados si se capacitan para el

desarrollo de su labor como educador.

El anélisis de las respuestas de los docentes, indican que la totalidad de los
maestros optan por capacitarse para adquirir nuevos conocimientos y mejorar su

labor como docentes en el area de matematicas.

122




14.2.4. Anédlisis e interpretacion de datos de la entrevista aplicada al

Vicerrector de la institucion educativa.

Cuadro 52. Andlisis de la entrevista aplicada al Vicerrector.

Preguntas

Respuesta

Andlisis

1.- ;Considera necesaria la
aplicacion de estrategias
metodoldgicas para facilitar

el aprendizaje?

Si; porque son los
procedimientos y recursos
que permiten el acceso al

aprendizaje.

El Vicerrector, considera
que si es necesaria la
aplicacion de estrategias
metodoldgicas, porque
mediante su empleo, se
mejora el aprendizaje de los

alumnos.

1.1.- (Qué tipo de
estratégica metodoldgica
considera mas eficiente?

Explique

El ciclo de aprendizaje;
porque recorre los cuatro
momentos, para llegar al

conocimiento profundo.

La autoridad entrevistada,
considera que la estrategia
ciclo de aprendizaje, es la
mas eficiente para
desarrollar el conocimiento

I6gico de los dicentes.

2.- ¢Usted considera que
los docentes de la
Institucion Educativa
cuentan con el material de
apoyo didactico necesario

para impartir sus clases?

No cuenta; se requiere de
maés materiales didacticos

para impartir las clases.

El Vicerrector de la
institucion educativa,
considera que los docentes
no cuentan con los
materiales didacticos mas
idoneos para impartir las

clases.

3.- ¢Considera
indispensable la utilizacion
de las guias de aprendizaje
como mediadoras
instrumentales para la
construccion de

conocimientos?

Si.

El Vicerrector, considera
que si es indispensable la
utilizacién de guias de
aprendizaje como
mediadoras instrumentales
para la construccion de
conocimientos. Es
importante mejorar el

razonamiento légico.
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Preguntas

Respuesta

Analisis

4.- Marque en el casillero
correspondiente ¢En qué
nivel ubica el rendimiento
académico de los

estudiantes?

Satisfactorio.

El entrevistado indica que
los educandos presentan un
rendimiento académico

satisfactorio.

5.- ¢Cree usted que los
estudiantes alcanzan un
desarrollo éptimo del

pensamiento l6gico?

No, porque aun no se logra
romper viejas estructuras
cognitivas y
procedimentales que tienen

los maestros.

El Vicerrector considera
que los estudiantes no han
alcanzado un desarrollo
Optimo del pensamiento
I6gico, debido a que los
docentes aun emplean
viejas estructuras
cognitivas y

procedimentales.

6.- ¢(Usted es consciente
gue los estudiantes han
logrado superar sus
inconvenientes en el

proceso de aprendizaje?

No, porque no se aplica en

enfoque constructivista.

El Vicerrector, indica que
los estudiantes no han
logrado superar sus
inconvenientes en el
proceso de aprendizaje
porgue no se aplica el

enfogue constructivista.

7.- ¢Considera usted que

los padres de familia

La autoridad, indica que los
padres de familia ayudan
poco a sus hijos a resolver

los problemas de

ayudan a sus hijos a Poco. o ]
aprendizaje. Esta falencia

resolver problemas de o ]

o incide negativamente en el

aprendizaje? o o
rendimiento académico de
los dicentes.
El Vicerrector, no

8.- ¢Encuentra motivados a encuentra motivados a los

los estudiantes para el No. estudiantes para el estudio.

estudio?

No se implementan

estrategias motivadoras.
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Preguntas

Respuesta

Analisis

9.- ¢Considera que se deben
de aplicar adecuadas e
innovadas estrategias
metodoldgicas para mejorar
el desarrollo académico de

los estudiantes?

Si, porque compartiendo la
postura de Ausubel, el
estudiante aprende cuando
tiene significado lo que se

le ensefia.

El entrevistado, considera
que si se deben de emplear
eficientes y adecuadas
estrategias metodoldgicas
para un mejor desarrollo

académico.

10.- ¢Qué métodos prefiere
usted para evaluar la
efectividad del proceso

formativo?

La aplicacion de procesos
permanentes de
verificacion de logros para

tomar correctivos.

El Vicerrector, prefiere
aplicar el método de
aplicacion de procesos
permanentes, el cual

permite verificar los logros.

11.- ;Estaria de acuerdo
usted en intercambiar con
los demas docentes las
estrategias metodoldgicas
gue utiliza al impartir sus

clases?

Si, porque es necesario
compartir las experiencias y
de ellas planificar de

manera eficaz.

El Vicerrector, si esta de
acuerdo en intercambiar
con los demaés docentes las
estrategias metodoldgicas,
porgue se pueden planificar

mejor.

12.- ;Cree usted que se
mejorard la calidad del
desempefio del docente a
través de talleres de

innovacidén pedagdgica?

Si.

El entrevistado, si cree que
se mejorard la calidad del
desempefio del docente a
través de talleres de

innovacion pedagdgica.

13.- ;Como considera la
planificacion metodoldgica
que se aplica en el proceso
ensefianza aprendizaje
comparandola con la
realidad de la institucion

educativa y del entorno?

An le falta perfeccionarse.

La autoridad estudiantil,
considera que la
planificacion metodoldgica
que se aplica en el proceso
ensefianza aprendizaje, aun

le falta perfeccionarse.

14.- ;Como educador se
capacita para el desarrollo

de su labor?

Si, permanentemente.

El Vicerrector, como
educador se capacita

permanentemente.

Fuente: Entrevista aplicada al Vicerrector del Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre”
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
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14.2.5. Anédlisis e interpretacion de datos de la entrevista aplicada al

Consejero Estudiantil de la institucion educativa.

Cuadro 53. Analisis de la entrevista aplicada al Vicerrector.

Preguntas

Respuesta

Andlisis

1.- ;Considera necesaria la
aplicacion de estrategias
metodoldgicas para facilitar

el aprendizaje?

Si, porque por medio de las
estrategias y organizadores
gréaficos los estudiantes
aprenden mas

objetivamente los

conceptos y razonamientos.

El Consejo Estudiantil, si
considera necesaria la
aplicacion de estrategias
metodoldgicas, porque a
traves de ellas los
estudiantes aprender mas a

razonar.

2.- ¢Usted considera que
los docentes de la

Instituciéon Educativa

El Consejero Estudiantil, si
considera que los docentes

de la institucion educativa

cuentan con el material de >t cuentan con el material de
apoyo didactico necesario apoyo necesario para

para impartir sus clases? impartir sus clases.

3.- ¢Considera

indispensable la utilizacion El entrevistado si considera
de las guias de aprendizaje indispensable la utilizacién
como mediadoras Si. de las guias de aprendizaje

instrumentales para la
construccion de

conocimientos?

para la construccién de

conocimientos.

4.- Marqgue en el casillero
correspondiente ¢En qué
nivel ubica el rendimiento
académico de los

estudiantes?

Satisfactorio.

El Consejero Estudiantil,
ubica el rendimiento
académico de los
estudiantes como

satisfactorio.

5.- ¢Cree usted que los
estudiantes alcanzan un
desarrollo 6ptimo del

pensamiento 16gico?

No, porque estamos
iniciando la época del
constructivismo y

desarrollo del pensamiento.

La autoridad educativa, no
cree que los estudiantes han
alcanzado un desarrollo

Optimo del pensamiento.
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Preguntas

Respuesta

Analisis

6.- ¢Usted es consciente
que los estudiantes han
logrado superar sus
inconvenientes en el
proceso aprendizaje?

Escriba

No, porque hay un nuevo
sistema de aprendizaje y

familias disfuncionales.

El entrevistado, indica que
los estudiantes no han
logrado superar sus
inconvenientes en el
proceso de aprendizaje,
porgue hay nuevos sistemas

y familias disfuncionales.

7.- ¢Considera usted que

los padres de familia

El Consejero Estudiantil,

considera que los padres de

ayudan a sus hijos a Poco. familia poco ayudan a sus
resolver problemas de hijos a resolver los
aprendizaje? problemas de aprendizaje.
) La autoridad educativa, si
8.- ¢Encuentra motivados a .
. ) considera que los
los estudiantes para el Si. ] . )
) estudiantes estan motivados
estudio? )
para el estudio.
) El Consejo Estudiantil, si
9.- ¢Considera que se deben ) )
) considera necesaria la
de aplicar adecuadas e L )
) ] aplicacion de estrategias
innovadas estrategias ] o
Si. metodologicas, porque a

metodoldgicas para mejorar
el desarrollo académico de

los estudiantes?

través de ellas los
estudiantes mejoraran en su

desarrollo académico.

10.- ;Qué métodos
recomienda usted para
evaluar la efectividad del

proceso formativo?

La aplicacién de procesos,
motivacién, control del
alumno y la evaluacién

permanente.

El entrevistado, recomienda
gue para evaluar la
efectividad del proceso
formativo, se debe de

emplear varios procesos.

11.- ;Estaria de acuerdo
usted en intercambiar con
los demas docentes las
estrategias metodoldgicas
que utiliza al impartir sus

clases?

Si, porque todo intercambio
de vivencias y experiencias
fortalecen el proceso

educativo.

El Consejero Estudiantil, si
esta de acuerdo con el
intercambio de estrategias,
con ellas se fortalecera el

proceso educativo.
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Preguntas

Respuesta

Analisis

12.- ;Cree usted que se
mejoraré la calidad del
desempefio del docente a
través de talleres de

innovacién pedagdgica?

Si.

El Consejero Estudiantil, si
cree que con la
implementacion de talleres
de innovacion pedagdgica,
se mejoraré la calidad de

desempefio del docente.

13.- ;C6mo considera la
planificacion metodologica
que se aplica en el proceso
ensefianza aprendizaje
comparandola con la
realidad de la institucion

educativa y del entorno?

AUn le falta perfeccionarse.

La autoridad estudiantil,
considera que la
planificacion metodoldgica
que se aplica en el proceso
ensefianza aprendizaje, aun

le falta perfeccionarse.

14.- ;Como orientador se
capacita para el desarrollo

de su labor?

Si.

El entrevistado, como
orientador si se capacita
para el desarrollo de su

labor.

Fuente: Entrevista aplicada al Consejero Estudiantil del Instituto Tecnologico “Siete de Octubre”
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.
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14.2.6. Analisis del test aplicado a los estudiantes de educacion basica.

Cuadro 54. Analisis del test aplicado a los estudiantes de educacién basica.

Preguntas

Porcentaje de

Respuestas Correctas

1.- German en su cumpleafios repartié 7/8 de su
pastel y Martin también celebrd su cumpleafios y
repartio 14/16 de su pastel ¢;En qué fiesta se repartio
mas pastel? Marque con una (X) la respuesta
correcta.

a) Fiesta de German

b) Ambas Fiestas

C) Fiesta de Martin

50%

2.- Compré en el Bar una empanadaen $0.55y 1
yogurt en $ 0.65 ctvos. Si pago con un billete de
$5.00 ¢(Cuénto me dieron de cambio? Marque con
una (X) la respuesta correcta.

a) $1.20

b) $3.80

c) $4.30

70%

3.- Martha corri6 6.78 m en la pista y Juan corrio
6.076 m ¢Quién recorrié menos? Marque con una
(X) la respuesta correcta.

a) Juan

b) Martha

C) Ambos

20%

4.- 4278 tornillos han sido empacados en 62 cajas de
igual tamafio ¢Cuantos tornillos hay en cada caja?
Marque con una (X) la respuesta correcta.

a) 25 tornillos

b) 80 tornillos

C) 69 tornillos

60%
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Preguntas

Porcentaje de

Respuestas Correctas

5.- La séptima parte de un namero es 60 ¢Cual es el
numero? Marque con una (X) la respuesta correcta.
a) 420
b) 350
c) 180

10%

6.- Luis ahorro $ 23.456.00 en 1 afio ¢{Cuanto ahorro
cada mes? Marque con una (X) la respuesta correcta.
a) $2.200.00

b) $ 1.954.00

c) $ 875.00

20%

7.- Si 15 trabajadores construyen 25 metros de
carretera en 5 dias ¢Cuantos metros construiran 30
trabajadores en el mismo tiempo? Marque con una
(X) la respuesta correcta.

a) 50 m

b) 80m

C) 40m

40%

8.- Maria toma 6 clases, en 5 de esas clases tiene una
A. Escribe una fraccion que represente en que parte
de las clases tiene A. Marque con una (X) la
respuesta correcta.

a) 2/8

b) 3/4

C) 5/6

40%

9.- Desarrollo de célculo mental.
(100 /5 x 12) + 150 =

(300 - 75) + (150 — 100) =
(1000 / 100 x 90) — 80 =

70%
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Preguntas

Porcentaje de

Respuestas Correctas

10.- Angel necesita confeccionar una sabana

cuadrada de 17 m de lado ¢(Cuanta cantidad de tela

necesita? Margue con una (X) la respuesta correcta.

a) 180 0%
b) 256
c) 350
Promedio del porcentaje de respuestas correctas 42%

Fuente: Test aplicado a los estudiantes de educacion basica del Instituto “Siete de Octubre”

Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

Andlisis del porcentaje de respuestas correctas.

El andlisis de las respuestas de test, demostrd que los estudiantes de educacion

basica alcanzaron un promedio global del 42% del porcentaje de las respuestas

correctas. La mayoria de los alumnos evaluados, no respondieron correctamente

cada una de las preguntas, incluso muchos no contestaron, lo cual indica que

existen problemas en el razonamiento l6gico de las matematicas, en donde se

comprueba que existe un bajo nivel de raciocinio y de aprendizaje que afecta el

rendimiento académico de los educandos.
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14.2.7. Analisis del test aplicado a los estudiantes de bachillerato.

Cuadro 55. Analisis del test aplicado a los estudiantes de educacién basica.

Preguntas

Porcentaje de

Respuestas Correctas

1.- Se requiere mover una caja de 20 Kg por pareja
de estudiantes, la fuerza hecha entre Camila 'y
Manuel es mayor que la hecha entre José y Daniela y
menor que la hecha por Joaquin y Carolina, ;Qué
pareja moverd mas rapidamente la caja?

a) Camila y Manuel

b) José y Daniela

C) Joaquin y Carolina

60%

2.- Se tienen las siguientes fuerzas en diferentes

sentidos:

PE

25N

40N

<

C
Graficamente determine: ¢Cual sera la fuerza
resultante de A + C menos la fuerza B?
a)25N b) 10 N c)40 N

40%

3.- En un concurso de la nifia més fuerte, participan
Ana, Camila, Manuela y Lina. Lina tiene mas fuerza
gue Camila y menos que Manuela, Ana tiene menos
fuerza que Camila, ¢Qué puesto ocupd cada nifia
desde la primera hasta la dltima?

a) Manuela, Lina, Camila y Ana

b) Lina, Camila, Ana y Manuela

C) Camila, Ana, Manuela y Lina

d) Ana, Manuela, Lina y Camila

80%
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Preguntas

Porcentaje de

Respuestas Correctas

4.- Juan hace una fuerza de 3N para mover un bulto
de arena, Felipe para moverlo hace menos fuerza que
Juan vy la fuerza que Juan y Felipe hacen juntos es de
5N ¢Cuanta fuerza hace Felipe?

a)2N b) 3N c)5N

50%

5.- Durante la clase de Educacion Fisica se hace el
juego de la soga para determinar cual de los dos
equipos conformados por los estudiantes del grado
6¢ tiene mas fuerza. El equipo A esta conformado
por José, Camila y Juan que hacen una fuerza de 3N,
2N y 4N respectivamente; el equipo conformado por
Andrea, Maria y Daniel hacen una fuerza de 1N, 1N
y 5N respectivamente ¢Cual equipo ganara?

a) Andrea, Maria y Daniel

b) José, Camila y Juan

40%

6.- En un gimnasio se tienen las siguientes pesas
A B C

Para levantarlas se requieren diferentes fuerzas:

La pesa C requiere una fuerza de 30N, la pesa A
requiere dos veces la fuerza de la pesa B y la pesa B
requiere la mitad de la fuerza de la pesa C. ;{Cual es

el valor de las pesas Ay B?

a) Pesa A35N Pesa B 25 N
b) Pesa A25N Pesa B 10 N
C) Pesa A30 N Pesa B 15 N

60%

133



Porcentaje de
Preguntas
Respuestas Correctas

7.- Cudl seré el perimetro de un terreno de forma

triangular que mide 85 m por lado.

a) 215 m 90%
b) 255 m
C) 325 m
Promedio del porcentaje de respuestas correctas 60%

Fuente: Test aplicado a los estudiantes de bachillerato del Instituto “Siete de Octubre”
Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.

Analisis del porcentaje de respuestas correctas.

El analisis de las respuestas de test, demostrd que los estudiantes de bachillerato
alcanzaron un promedio global del 60% del porcentaje de las respuestas correctas.
La mayoria de los alumnos evaluados, respondieron correctamente cada una de las
preguntas, un gran parte no contesto, lo cual indica que existen problemas en el
razonamiento l6gico de las matematicas en varios educandos, ya que el 40% tuvo
inconvenientes en la solucion de problemas y desarrollo de los ejercicios, estas

falencias encontradas afectan el rendimiento académico de los dicentes.
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14.3. Conclusiones y Recomendaciones generales y especificas acerca de los

resultados de la investigacion.

14.3.1. Conclusiones.

v Los resultados de las encuestas indicaron que los docentes del Instituto
Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” aplican como estrategias
metodoldgicas para la ensefianza de las matematicas; los trabajos grupales,
estrategias motivacionales, videos, entre otras. La entrevista aplicada al
Vicerrector mostré que emplea el ciclo de aprendizaje como estrategia, pues
esta le ha permitido llegar a un conocimiento profundo. Se determina que estas
estrategias implementadas no estan incidiendo positivamente en el proceso
ensefianza aprendizaje, ya que el rendimiento académico de los educandos en

matematicas es poco satisfactorio.

v’ Las encuestas y entrevistas indicaron que los estudiantes ain no han logrado
desarrollar un grado satisfactorio del pensamiento légico, se verificd que es
producto de la aplicacion de viejas estructuras cognitivas y procedimentales
por parte de los docentes, las estrategias metodologicas no han sido eficaces y
por ello el rendimiento académico de los alumnos es poco satisfactorio. Lo
manifestado pudo ser comprobado al momento de aplicar el test a los
estudiantes de basica y bachillerato, en donde se obtuvieron resultados
evidentemente poco satisfactorios, en el test de educacion bésica, el 42%

promedio fueron respuestas correctas y en el test de bachillerato el 60%
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respondieron acertadamente, lo cual se comprueba que existen falencias en el

razonamiento légico de los dicentes.

Analizando los resultados generales del estudio, es notorio que las estrategias
metodoldgicas aplicadas por los docentes del area de matemaéticas no han
transcendido positivamente, porque son tradicionalistas y precarias, esto se
refleja en el nivel de razonamiento y rendimiento académico de los alumnos,
el cual es poco satisfactorio, es por ello que existe la necesidad de
implementar innovadoras e idoneas estrategias metodologicas para desarrollar
la capacidad de razonamiento logico matematico en los estudiantes del

Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre” del cantén Quevedo.

14.3.2. Recomendaciones.

A los estudiantes se debe influenciar a que sean mas participativos, proactivos
dentro y fuera del aula, mediante la utilizacion de estrategias y técnicas activas
para lograr cambios significativos, para lo cual es recomendable realizar
actividades que generen preguntas y reflexiones en los estudiantes. También
se debe organizar grupos colaborativos, para contribuir de mejor manera el
interaprendizaje en la asignatura de la matematica, para que no sean sujetos

pasivos, sino que expongan lo que conocen y planteen las dudas.

Implementar actividades que generen preguntas y reflexiones en los

estudiantes, sobre la comprension del enunciado de un problema, deben
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incentivar el planteamiento de preguntas que lleven a la reflexion; es
recomendable que el docente genere un ambiente de confianza y de
comunicacion, brinde una actitud positiva y entusiasta en las capacidades de
los estudiantes. Es necesario que se desarrolle la capacidad de razonar, de
ordenar ldgicamente las ideas, de abstraer y generalizar conceptos, los
estudiantes deben razonar, observar, analizar e interpretar, argumentar,
criticar, para la solucién de problemas, siendo los mismos responsables de su

propio aprendizaje, conscientes de la importancia del razonamiento.

Los docentes deben contribuir al mejoramiento del aprendizaje de las
matematicas, por ello se recomienda implementar innovadoras y eficientes
estrategias metodoldgicas, con el fin de alcanzar cambios positivos en el
desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes del Instituto Tecnologico

Superior “Siete de Octubre” del canton Quevedo.

137



15. PROPUESTA DE APLICACION DE RESULTADOS

15.1. Alternativa obtenida.

Nombre de la propuesta - alternativa.

Estrategia metodoldgica de Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) para el
desarrollo del pensamiento I6gico matematico de los estudiantes del Instituto
Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” del cantén Quevedo, provincia de Los

Rios.

15.2. Alcance de la Alternativa.

A partir del estudio realizado se define como alcance de la propuesta o alternativa
de salida a los resultados encontrados, la necesidad de mejorar la practica docente
y el desarrollo del pensamiento l6gico de los estudiantes del Instituto Tecnoldgico
Superior “Siete de Octubre”, mediante la aplicacién de innovadoras y eficientes

estrategias metodoldgicas en la ensefianza de las matematicas.

15.3. Aspectos de la propuesta.

Descripcion.

El aprender cabalmente matematica y el saber transferir estos conocimientos a los

diferentes ambitos de la vida del estudiantado, y més tarde al ambito profesional,
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ademas de aportar resultados positivos en el plano personal, genera cambios
importantes en la sociedad. Siendo la educacion el motor del desarrollo de un pais,
dentro de ésta, el aprendizaje de la matematica es uno de los pilares més
importantes, ya que, ademas de enfocarse en lo cognitivo, desarrolla destrezas
esenciales que se aplican dia a dia en todos los entornos, tales como: el
razonamiento, el pensamiento légico, el pensamiento critico, la argumentacion

fundamentada y la resolucion de problemas.

Una limitada aplicacion de estrategias metodologicas activas, para desarrollar el
razonamiento l6gico matematico incide en el aprendizaje de los estudiantes; asi lo
demuestran los resultados obtenidos en la investigacion efectuada a los
estudiantes del Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre”, quienes
demuestran que tienen dificultad en aprender matematica, lo que afecta en el
aprendizaje de otras areas de estudio y sobre todo en el desarrollo del
pensamiento, que les impide tener agilidad mental, capacidad para plantear y
formular problemas, razonamiento l6gico para resolver problemas, reflexionar y
criticar positiva y negativamente. La realidad que muestra esta investigacion nos
lleva a plantear una propuesta alternativa encaminada a potencializar el

aprendizaje de las matematicas y a su aplicacion en la vida diaria.

La aplicaciéon y la utilizacion de innovadoras y eficientes estrategias
metodologicas “Aprendizajes Basados en Problemas” nos demostrara que su
aplicacion por parte de los docentes en el proceso educativo, brindara la

oportunidad de que el educando sea el protagonista de su propio aprendizaje, ya
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que trabajara aplicando la I6gica matematica para resolver problemas que se le

presenten a cada momento en el contexto en el cual se desenvuelve.

Justificacion.

Es importante que el maestro se convierta en un guia o asesor, que proporcione los
recursos y aplique estrategias metodoldgicas adecuadas con el fin de conseguir los
objetivos planteados para lograr el desarrollo del pensamiento I6gico matematico

en ésta area y en todo proceso de aprendizaje.

Ensefiar mediante la resolucion de problemas es ensefiar los contenidos
matematicos a través de la actividad de resolver problemas, esto significa que el
docente propone una situacion problematica y en el proceso de resolucion se van
desarrollando los contenidos pertinentes, las actividades que el docente proponga
seran diferentes segun el uso que se le esté dando a los problemas; por otra parte

diferentes casos podran propiciar diferentes logros en los estudiantes.

La aplicacion de la estrategia metodologica “Aprendizaje Basado en Problemas”
lograra el avance académico en los estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior
“Siete de Octubre” pues apoya y afirma los conocimientos adquiridos después de
desarrollar un tema, permite el desarrollo del pensamiento ldgico, preparara a los
estudiantes para rendir con éxito las pruebas, inducir en los alumnos el
razonamiento critico y las habilidades para construir y aplicar conceptos,

contextualizar diferentes temas de la matematica con el proposito de preparar a los
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mismos para la vida, motivarlos al maximo para que adquieran los conceptos

relacionados con un tema.

Objetivos.

Objetivo general.

Proponer la implementacion de estrategias metodologicas de Aprendizaje Basado
en Problemas para el desarrollo del pensamiento logico matematico de los
estudiantes del Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre” del cantén

Quevedo, provincia de Los Rios.

Objetivos Especificos.

= Capacitar a los docentes de la institucion sobre la estrategia metodoldgica
“Aprendizaje Basado en Problemas”.

= Brindar clases demostrativas a los estudiantes aplicando la estrategia
metodoldgica ABP.

= Aplicar en los ejercicios matematicos la estrategia metodologica ABP.

Factibilidad.

La propuesta planteada es factible llevarla a cabo considerando los siguientes

aspectos de viabilidad:
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Socio-Educativo: En el aspecto educativo esta propuesta beneficiara a los
maestros y estudiantes de la institucion investigada mediante la aplicacién de esta
nueva estrategia metodoldgica para fortalecer el desarrollo del pensamiento 16gico
matematico; en cuanto a lo social se beneficiaran sus familias y las personas que

viven en su entorno.

Factor Econdmico Financiero: La siguiente propuesta requiere de una moderada

inversion la cual sera aportada por el investigador.

A continuacion el detalle de todos los gastos:

Rubro Gasto USD
Transporte $30.00
Internet $25.00
Solicitudes $ 6.00
Impresiones $60.00
Proyector $20.00
Total $141.00

Fundamentacion teorica de la propuesta.

Desarrollar el pensamiento 16gico matematico en los estudiantes que forman parte
de esta institucion investigada, se ha convertido en una tarea un tanto dificil
dentro del procesos de ensefianza- aprendizaje, debido a factores como: la falta de

capacitacion y preparacion por parte de los maestros para renovarse e informarse
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sobre nuevas y variadas estrategias metodoldgicas, que permitan a los educandos
ser protagonistas de sus aprendizajes, la poca disponibilidad de ejercicios
matematicos que faciliten a los estudiantes contar con recursos para poner en

juego su creatividad y el desarrollo de su pensamiento logico.

De acuerdo con los principios sustentados y sin perder de vista en ningun
momento que se busca una educacion en la cual el dicente tenga oportunidades
reales y abundantes para crecer personalmente, la metodologia es un factor
esencial. Ella debe permitir que él participe en todas aquellas ocasiones en donde
pueda manifestar las conductas que se especifican en los objetivos. También es
necesario que tenga un claro conocimiento de lo que se espera de él, ademas de su

plena aceptacién y disposicion para conseguirlo.

Mejorar el aprendizaje en los alumnos constituye un cambio de actitud y
preparacion académica por parte de los maestros, participar activamente en la
orientacion y conocimiento de esta propuesta como una nueva estrategia
metodologica “Aprendizaje basado en Problemas” implica saber que las
estrategias de aprendizaje, son el conjunto de actividades, técnicas y medios que
se planifican de acuerdo con las necesidades de los estudiantes a los cuales van
dirigidos , los objetivos que persiguen y la naturaleza de las areas y cursos; todo

esto con la finalidad de hacer mas efectivo el aprendizaje.

Las estrategias metodoldgicas permiten identificar principios, criterios vy

procedimientos que configuran la forma de actuar del docente en relacion con la
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programacién, implementacion y evaluacion del proceso de ensefianza
aprendizaje. En el nivel bésico, la responsabilidad educativa del educador o la
educadora es compartida con los educandos que atienden, asi con las familias y
persona de la comunidad que se involucren en la experiencia educativa. La
participacion de las educadoras y los educadores se expresa en la cotidianidad de
la expresion al organizar propoésitos, estrategias y actividades. Las educadoras y
educadores aportan sus saberes, experiencia, concesiones y emociones que son los
que determinar su accionar en el nivel y que constituyen su intervencion

educativa.

El desempefio eficaz de los maestros-as dentro de su aula les involucra a
prepararse, investigar y actualizarse sobre muchos temas que a diario utilizan en
su actividad profesional; asi pues debe conocer sobre estrategias metodoldgicas y
didacticas, que necesariamente tiene que manejar en los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Concepto y definicion de las estrategias metodologicas de la ensefianza

aprendizaje de las matematicas.

Fernandez (2009), manifiesta que las estrategias metodoldgicas, constituyen la
secuencia de actividades planificadas y organizadas sistematicamente,
permitiendo la construccion de un conocimiento y en particular se articulan con
las comunidades. Se refiere a las intervenciones pedagdgicas realizadas con la

intencion de potenciar y mejorar los procesos espontaneos de aprendizaje y de
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ensefianza, como un medio para contribuir a un mejor desarrollo de la
inteligencia, la afectividad, la conciencia y las competencias para actuar
socialmente. Estas estrategias son procesos ejecutivos mediante los cuales se
eligen, coordinan y aplican las habilidades. Se vinculan con el aprendizaje
significativo y con el aprender a aprender. La aproximacion de los estilos de
ensefianza al estilo de aprendizaje requiere como sefiala Halmos (2009), quien
indica que los profesores comprendan la gramatica mental de sus alumnos
derivada de los conocimientos previos y del conjunto de estrategias, guiones o
planes utilizados por los sujetos de las tareas. ¢Por qué conocer estrategias de

aprendizaje?

El conocimiento de las estrategias de aprendizaje empleadas y la medida en que
favorecen el rendimiento de las diferentes disciplinas permitird también el
entendimiento de las estrategias en aquellos sujetos que no las desarrollen o que
no las aplican de forma efectiva, mejorando asi sus posibilidades de trabajo y
estudio. Pero es de gran importancia que los educadores y educadoras tengan
presente que ellos son los responsables de facilitar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, dinamizando la actividad de los y las estudiantes, los padres, las

madres y los miembros de la comunidad.

Clasificacion de las estrategias de aprendizaje en el &mbito académico.

Brandt (2006), indica que se han identificado cinco tipos de estrategias generales

en el &mbito educativo. Las tres primeras ayudan al alumno a elaborar y organizar
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los contenidos para que resulte mas facil el aprendizaje (procesar la informacion),
la cuarta estd destinada a controlar la actividad mental del alumno para dirigir el
aprendizaje y, por altimo, la quinta esta de apoyo al aprendizaje para que éste se

produzca en las mejores condiciones posibles.

Estrategias de ensayo. Son aquellas que implica la repeticion activa de los
contenidos (diciendo, escribiendo), o centrarse en partes claves de él. Son
ejemplos: Repetir términos en voz alta, reglas mnemotécnicas, copiar el material

objeto de aprendizaje, tomar notas literales, el subrayado.

Estrategias de elaboracion. Implican hacer conexiones entre lo nuevo y lo
familiar. Por ejemplo: Parafrasear, resumir, crear analogias, tomar notas no
literales, responder preguntas (las incluidas en el texto o las que pueda formularse
el alumno), describir como se relaciona la informacion nueva con el conocimiento

existente.

Estrategias de organizacion.

Brandt (2006), agrupan la informacion para que sea mas facil recordarla.
Implican imponer estructura al contenido de aprendizaje, dividiéndolo en partes e
identificando relaciones y jerarquias. Incluyen ejemplos como: Resumir un texto,
esquema, subrayado, cuadro sinoptico, red semantica, mapa conceptual, arbol

ordenado.
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Estrategias de control de la comprension.

Brandt (2006), estas son las estrategias ligadas a la Metacognicion. Implican
permanecer consciente de lo que se esta tratando de lograr, seguir la pista de las
estrategias que se usan y del éxito logrado con ellas y adaptar la conducta en
concordancia. Si utilizdsemos la metafora de comparar la mente con un ordenador,
estas estrategias actuarian como un procesador central de ordenador. Son un
sistema supervisor de la accion y el pensamiento del alumno, y se caracterizan por
un alto nivel de conciencia y control voluntario. Entre las estrategias
metacognitivas estan: la planificacion, la regulacion y la evaluacion Estrategias de
planificacion. Son aquellas mediante las cuales los alumnos dirigen y controlan su
conducta. Son, por tanto, anteriores a que los alumnos realicen ninguna accion. Se

llevan a cabo actividades como:

= Establecer el objetivo y la meta de aprendizaje.

= Seleccionar los conocimientos previos que son necesarios para llevarla a cabo.

= Descomponer la tarea en pasos sucesivos.

= Programar un calendario de ejecucion.

= Prever el tiempo que se necesita para realizar esa tarea, los recursos que se
necesitan, el esfuerzo necesario.

= Seleccionar la estrategia a seqguir.
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Estrategias de regulacion, direccion y supervision.

Brandt (2006), se utilizan durante la ejecucion de la tarea. Indican la capacidad
que el alumno tiene para seguir el plan trazado y comprobar su eficacia. Se

realizan actividades como:

Formularles preguntas:

= Seguir el plan trazado.
= Ajustar el tiempo y el esfuerzo requerido por la tarea.
= Modificar y buscar estrategias alternativas en el caso de que las seleccionadas

anteriormente no sean eficaces.

Estrategias de evaluacion.

Son las encargadas de verificar el proceso de aprendizaje. Se llevan a cabo

durante y al final del proceso. Se realizan actividades como:

= Revisar los pasos dados.

= Valorar si se han conseguido o no los objetivos propuestos.

= Evaluar la calidad de los resultados finales.

= Decidir cuando concluir el proceso emprendido, cuando hacer pausas, la

duracion de las pausas, etc.
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Estrategias de apoyo o afectivas.

Estas estrategias, no se dirigen directamente al aprendizaje de los contenidos. La
mision fundamental de estas estrategias es mejorar la eficacia del aprendizaje
mejorando las condiciones en las que se produce. Incluyen: Establecer y mantener
la motivacién, enfocar la atencion, mantener la concentracién, manejar la

ansiedad, manejar el tiempo de manera efectiva, etc.

Por ultimo sefialar, que algunos autores relacionan la estrategia de aprendizaje con
un tipo determinado de aprendizaje. Para estos autores cada tipo de aprendizaje
(por asociacion/por reestructuracion) estaria vinculado a una serie de estrategias

que le son propias.

El profesor ante las Estrategias de Aprendizaje.

Todos estariamos de acuerdo en afirmar que nadie puede ensefiar lo que no sabe.
Si es el profesor el que debe ensefar las estrategias de aprendizaje, es necesario

formar profesores estratégicos. Es decir, profesores que:

Conozcan su propio proceso de aprendizaje, las estrategias que poseen y las que
utilizan normalmente. Esto implica plantearse y responder preguntas como: ¢soy
capaz de tomar notas sintéticas en una charla o conferencia?, ;sé como ampliar

mis conocimientos profesionales?, etc.
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Aprendan los contenidos de sus asignaturas empleando estrategias de aprendizaje:
No olvidemos, que en la forma en que los profesores aprenden un tema para
ensefiarlo a sus alumnos, asi lo ensefiaran; y la metodologia de ensefianza, influye

directamente en la manera en que los alumnos estudian y aprenden.

Planifiquen, regulen y evallen reflexivamente su actuacion docente. Es decir,
plantearse cuestiones del tipo ¢cuales son los objetivos que pretendo conseguir?,
¢qué conocimientos necesitaré para realizar bien mi trabajo?, ¢;son adecuados los
procedimientos que estoy utilizando?, ¢me atengo al tiempo de que dispongo?,
¢he conseguido, al finalizar la clase, los objetivos que me propuse?, si volviese a

dar la clase, ¢qué cosas modificaria?

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

Halmos (2009), es una estrategia de ensefianza-aprendizaje en la que tanto la
adquisicién de conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes,
resulta importante, en el ABP un grupo pequefio de alumnos se relne, con la
facilitacion de un profesor o tutor, a analizar y resolver un problema seleccionado
o disefiado especialmente para el logro de ciertos objetivos de aprendizaje.
Durante el proceso de interaccion de los alumnos para entender y resolver el
problema se logra, ademas del aprendizaje del conocimiento propio de la materia,
que puedan elaborar un diagnéstico de sus propias necesidades de aprendizaje,

gue comprendan la importancia de trabajar colaborativamente, que desarrollen
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habilidades de analisis y sintesis de informacion, ademas de comprometerse con

su proceso de aprendizaje.

El ABP se sustenta en diferentes corrientes tedricas sobre el aprendizaje.

Caracteristicas del ABP.

Halmos (2009), una de las principales caracteristicas del ABP esta en fomentar en
el alumno la actitud positiva hacia el aprendizaje, en el método se respeta la
autonomia del estudiante, quien aprende sobre los contenidos y la propia
experiencia de trabajo en la dindmica del método, los alumnos tienen ademas la
posibilidad de observar en la préctica aplicaciones de lo que se encuentran

aprendiendo en torno al problema.

La transferencia pasiva de informacion es algo que se elimina en el ABP, por el
contrario, toda la informacion que se vierte en el grupo es buscada, aportada, o

bien, generada por el mismo grupo.

A continuacion se describen algunas caracteristicas del ABP:

= Es un método de trabajo activo donde los alumnos participan constantemente
en la adquisicion de su conocimiento.
= EI método se orienta a la soluciéon de problemas que son seleccionados o

disefiados para lograr el aprendizaje de ciertos objetivos de conocimiento.
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= El aprendizaje se centra en el alumno y no en el profesor o sélo en los
contenidos.

» Esun método que estimula el trabajo colaborativo en diferentes disciplinas, se
trabaja en grupos pequefios.

= Los cursos con este modelo de trabajo se abren a diferentes disciplinas del
conocimiento.

= El maestro se convierte en un facilitador o tutor del aprendizaje.

= Al trabajar con el ABP, la actividad gira en torno a la discusién de un
problema y el aprendizaje surge de la experiencia de trabajar sobre ese
problema, es un método que estimula el auto-aprendizaje y permite la practica
del estudiante al enfrentarlo a situaciones reales y a identificar sus deficiencias

de conocimiento.

Objetivos del ABP.

Halmos (2009), el ABP, busca un desarrollo integral en los alumnos y conjuga la
adquisiciéon de conocimientos propios de la especialidad de estudio, ademas de
habilidades, actitudes y valores. Se pueden sefialar los siguientes objetivos del

ABP:

= Promover en el alumno la responsabilidad de su propio aprendizaje.
= Desarrollar una base de conocimiento relevante caracterizada por profundidad

y flexibilidad.
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= Desarrollar habilidades para la evaluacion critica y la adquisicién de nuevos
conocimientos con un compromiso de aprendizaje de por vida.

= Desarrollar habilidades para las relaciones interpersonales.

» Involucrar al alumno en un reto (problema, situacién o tarea) con iniciativa y
entusiasmo.

= Desarrollar el razonamiento eficaz y creativo de acuerdo a una base de
conocimiento integrada y flexible.

= Monitorear la existencia de objetivos de aprendizaje adecuados al nivel de
desarrollo de los alumnos.

= Orientar la falta de conocimiento y habilidades de manera eficiente y eficaz
hacia la busqueda de la mejora. Estimular el desarrollo del sentido de

colaboracion como un miembro de un equipo para alcanzar una meta comun.

Ventajas del Aprendizaje Basado en Problemas:

Alumnos con mayor motivacién: El método estimula que los alumnos se
involucren mas en el aprendizaje debido a que sienten gue tienen la posibilidad de

interactuar con la realidad y observar los resultados de dicha interaccion.

Un aprendizaje mas significativo: EI ABP ofrece a los alumnos una respuesta
obvia a preguntas como ¢Para qué se requiere aprender cierta informacion?,
¢Como se relaciona lo que se hace y aprende en la escuela con lo que pasa en la

realidad?
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Desarrollo de habilidades de pensamiento: La misma dindmica del proceso en
el ABP y el enfrentarse a problemas lleva a los alumnos hacia un pensamiento

critico y creativo.

Desarrollo de habilidades para el aprendizaje: EI ABP promueve la
observacion sobre el propio proceso de aprendizaje, los alumnos también evalGan
su aprendizaje ya que generan sus propias estrategias para la definicion del
problema, recaudacion de informacion, andlisis de datos, la construccion de

hipdtesis y la evaluacion.

Integracion de un modelo de trabajo: EI ABP lleva a los alumnos al aprendizaje
de los contenidos de informacion de manera similar a la que utilizaran en
situaciones futuras, fomentando que lo aprendido se comprenda y no so6lo se

memorice.

Posibilita mayor retencion de informacién: Al enfrentar situaciones de la
realidad los alumnos recuerdan con mayor facilidad la informacién ya que ésta es
mas significativa para ellos. Permite la integracion del conocimiento: El
conocimiento de diferentes disciplinas se integra para dar solucion al problema
sobre el cual se esta trabajando, de tal modo que el aprendizaje no se da solo en

fracciones sino de una manera integral y dindmica.

Las habilidades que se desarrollan son perdurables: Al estimular habilidades

de estudio auto dirigido, los alumnos mejoraran su capacidad para estudiar e
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investigar sin ayuda de nadie para afrontar cualquier obstaculo, tanto de orden
tedrico como practico, a lo largo de su vida. Los alumnos aprenden resolviendo o
analizando problemas del mundo real y aprenden a aplicar los conocimientos

adquiridos a lo largo de su vida en problemas reales.

Incremento de su autodireccion: Los alumnos asumen la responsabilidad de su
aprendizaje, seleccionan los recursos de investigacion que requieren: libros,

revistas, bancos de informacion, etc.

Mejoramiento de comprension y desarrollo de habilidades: Con el uso de
problemas de la vida real, se incrementan los niveles de comprension, permitiendo

utilizar su conocimiento y habilidades.

Habilidades interpersonales y de trabajo en equipo: EI ABP promueve la
interaccion incrementando algunas habilidades como; trabajo de dindmica de

grupos, evaluacion de compaferos y como presentar y defender sus trabajos.

Actitud auto motivado: Los problemas en el alumno incrementan su atencion y

motivacion. Es una manera mas natural de aprender. Les ayuda a continuar con su

aprendizaje al salir de la escuela.
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La Evaluacion en el ABP.

Utilizar un método como el ABP implica tomar la responsabilidad de mejorar las
formas de evaluacion que se utilizan. Los profesores buscan diferentes alternativas
de evaluacion que ademas de evaluar sean un instrumento mas del proceso de

aprendizaje de los alumnos.

El uso exdmenes convencionales cuando se ha expuesto a los alumnos a una
experiencia de aprendizaje activo genera en ellos confusién y frustracién. Por lo
anterior, se espera que en la evaluacion se pueda realizar cubriendo al menos los

siguientes aspectos:

= Segun los resultados del aprendizaje de contenidos.

= De acuerdo al conocimiento que el alumno aporta al proceso de razonamiento
grupal.

= De acuerdo a las interacciones personales del alumno con los demas miembros

del grupo.

Los alumnos deben tener la posibilidad de:

= Evaluarse a si mismos.
= Evaluar a los compafieros.
= Evaluar al tutor.

= Evaluar el proceso de trabajo del grupo y sus resultados.
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El propoésito de estas evaluaciones es proveer al alumno de retroalimentacién
especifica de sus fortalezas y debilidades, de tal modo que pueda aprovechar

posibilidades y rectificar las deficiencias identificadas.

La retroalimentacién juega aqui un papel fundamental, debe hacerse de manera

regular y es una responsabilidad del profesor.

La retroalimentacion no debe tener un sentido positivo o negativo, mas bien debe

tener un propdsito descriptivo, identificando y aprovechando todas las areas de

mejora posibles.

El ABP permite:

Evaluar los conocimientos previos.

= Propiciar el aprendizaje por descubrimiento

= Desarrollar sus habilidades interpersonales para lograr un desempefio mas alto
en equipos.

= Mejorar las habilidades de comunicacion

= Establecer y defender posiciones con evidencia y argumento solido

= Volverse mas flexible en el procesamiento de informacion y enfrentar

obligaciones

= Practicar habilidades del pensamiento superior.

157



Ventajas del ABP:

= Ensefiar al alumno a aprender a aprender.

= Capacitar a los estudiantes para el trabajo independiente.

= Promover la formacion de intereses en el aprendizaje y reflexion sobre las
necesidades cognoscitivas.

= Contribuir a la formacién de convicciones, cualidades, habitos y normas de

trabajo responsable.

Habilidades que desarrolla:

Las habilidades que se busca desarrollar mediante el ABP pueden agruparse en

seis rubros generales:

= Habilidades para la resolucion de problemas (definidos y no definidos)
= Habilidades interpersonales y de trabajo en grupo

= Habilidades metacognitivas, de autoconfianza y de Autodireccion

= Habilidades de autoevaluacion

= Habilidades para el manejo del cambio

= Habilidades de aprendizaje continuo (a lo largo de la vida)
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Etapas y tareas.

ETAPAS

TAREAS

1. Abhordar La situacion 1. Levendo la informacidn planteada
prablematica 2. Clarificando el conocimienio previo pertinente a la sitwacion
3. Motivindose a continuar en la resolucicn del problema

4. Comprendiendo el problema como se le ha plante ado

2. Dwetinir el problema 5. Amnalizando y clasificando la informacidn en partes (objetivo o
problema a resolver, contexto o sitwacion, condiciones ¥
criterios de solucion)

6. Tratando de descubrir el problema real y las ideas principales
7. Revalorando su comprensicn de la situacicon
8. Elaborando hipdtesis sobre la misma

A Explorar ¢l problema

4. Planear la soluckomn 3. Delimitando los subproblemas a resolver

10.Estableciendo los pasos necesarios para hacerlo
A, Llevar a cabo el plan 11.De forma metodica y sistemitica
12 . Aplicando el conocimiento previo y nuevo en la solucidn del

problema

13.Retrolimentindose a si mismo
14.Valorando la solucion, el proceso mismo ¥ lo que se aprendis
sobre resolver problemas.

6. Exvaluar el procese

Rol del profesor y del estudiante.

DOCENTE

ESTUDIANTE

1. Mostrar preccupacion por los estudiantes como
personas

2. Demostrarinterés por el éxito de los estudiantes

3. Incluir actividades que preparen al estudiante para

el campo profesional

Responsabilizar al estudiante de su proceso de

aprendizaje

Clarificar metas de aprendizaje

Lograr |2 coherencia entre el proceso de

evaluacion y las metas de aprendi zaje

7. Incluir actividades que ayuden a los estudiantes a
crear una estructura de conocimiento dtil (poder
recuperarlo y aplicarlo en las diferentes
situaciones)

8. Proporcionar retroalimentacion inmediata

9. Motivar 1 los estudiantes

#

o

10.5er activo

| I. Trabajar cooperativamente

| 2.Entender claramente la tarea v el
tiempo necesario para realizad a

13. Dedicarse diligentemente a la tarea

14.Ser consciente de su propio estilo de
aprendizaje para utilizarlo
efectiv amente

15.5er consciente de la pecesidad de
crear una estuctura de conocimiento

16.Ser responsable de su proceso de
aprendizaje

Evaluacion:

= Una evaluacion formativa a lo largo del desarrollo de las actividades.

= Una coevaluacion del trabajo realizado en las sesiones tutoriales,

= Una evaluacion sumativa que es la presentacion del informe,

= Y un examen final de conocimiento.

159




Metodologia.
PLAN DE ACCION DE LA PROPUESTA.
FASE 1: Talleres de socializacion al personal docente.
Objetivos: Capacitar a los docentes de la institucion sobre la estrategia metodoldgica planteada, que optimice el desarrollo del pensamiento

I6gico de los estudiantes.

Cuadro 56. Talleres de socializacion al personal docente - Plan de accion.

Fase Actividades Metas Recurso Tiempo Responsables
Socializacion = Hacer conocer la propuesta. ) Humanos:
: Capacitar a los docentes
o = Disefiar el taller. o ) = Docentes.
Planificacion o de la institucion mediante _
= Plantear objetivos. = Investigadora. 3 meses
el desarrollo de talleres. )
) ] = Proceso del ABP. Materiales: )
Ejecucidn ) Investigadora.
= Desarrollo de los talleres. o = Copiados. (1 taller cada
Socializar al 100% de los
= Papelotes. mes)
_ o ) docentes de la
Evaluacion = Seguimiento y monitoreo. o = Proyector.
institucion.
= Computador.

Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa. * Estrategia Metodologica ABP (Aprendizaje Basado en Problemas)




FASE 2: Plan de clase demostrativa.

Obijetivos: Brindar clases demostrativas aplicando la estrategia metodoldgica del “Aprendizaje Basado en Problemas”.

Cuadro 57. Plan de clase demostrativa.

Fase Actividades Metas Recurso Tiempo Responsables
L = Analizar la estrategia basada Humanos:
Socializacion )
en problemas. = Estudiantes.
_ 100% de docentes
= Plantear objetivos. o = Docentes.
) asistiendo a la clase _
= Seleccion de destrezas con ) = Investigadora.
o demostrativa con el ABP ) 3 meses
o criterio de desempefio. ) Materiales:
Planificacion _ ) como estrategia ] )
= Estrategias metodoldgicas. . = Copiados. Investigadora.
metodologica para (1 taller cada
= Recursos. = Papelotes.
desarrollar el mes)
= Actividades evaluativas. ] . = Proyector.
pensamiento légico de
Ejecucion = Proceso del ABP. . = Computador.
los estudiantes. o
_ o _ Economico:
Evaluacion = Seguimiento y monitoreo.
=$ 50.00

Elaboracion: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa. * Estrategia Metodologica ABP (Aprendizaje Basado en Problemas)




FASE 3: Ejercicios para desarrollar el pensamiento 16gico en los estudiantes.

Objetivos: Aplicar ejercicios matematicos la estrategia didactica ABP.

Cuadro 58. Plan de accidn - Ejercicios para desarrollar el pensamiento l6gico en los estudiantes.

Fase Actividades Metas Recurso Tiempo Responsables

Socializacion = Ejercicios matematicos.

= Seleccionar ejercicios

- Humanos:
matematicos para su ) )
L = Estudiantes. Todo el Periodo
L aplicacion. _ )
Planificacion Fortalecer el desarrollo = Investigadora. Lectivo.

= Proporcionar a los _ o )
] . del razonamiento logico | Materiales:
estudiantes el analisis de los

) matematico en los = Copiados. Clases de Investigadora.
mismos. ) .
estudiantes de la = Papelotes. matematicas.
= Proceso del ABP. o ) o
institucion educativa. = L 4pices.

) y = Desarrollo de ejercicios o
Ejecucion . Economico: (Cada mes)
matematicos.

=$ 50.00

= Aplicacion en el aula.

Evaluacion = Seguimiento y monitoreo.

Elaboracidn: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa. * Estrategia Metodoldgica ABP (Aprendizaje Basado en Problemas)




PLAN DE CLASE

Area: Matematicas. Seccion: Matutina.

Docente: Elizabeth Moreno. Bloque: V Método general de resolucion de ecuaciones.

Curso: Noveno Afio de Educacion Basica. Paralelo: “A”

Eje curricular integrador: Desarrollar el pensamiento l6gico y critico para interpretar y resolver problemas de la vida diario.

Ejes de aprendizaje: Razonamiento, demostracion, comunicacion, conexiones y representaciones.

Ejes transversales: Formacion de una ciudadania democrética, la proteccion del medio ambiente, el correcto desarrollo de
la salud, la Recreacion de los estudiantes y la educacion sexual en los jovenes.

Contenido: Aplicacion a la resolucion de problemas.

Contenido: Resolucién de problemas.

Objetivo: Desarrollar el pensamiento légico y critico para resolver ecuaciones.

Cuadro 59. Plan de Clases.

Destreza con criterio de Evaluacion
Actividades Recursos
Desempefio Indicadores Técnicas
Tener predisposicion para Experiencia concreta Talento Humano | Tienen predisposicion = Observacion directa.
comprobar los resultados | Realizacion de lecturas de motivacion y = Estudiantes. para comprobar los = Lluviade ideas.
obtenidos en la planteamiento de juegos de razonamiento = Padres de resultados obtenidos en = Resolucién de
resolucién de problemas. | matematico al iniciar la tematica del texto. Familia. la resolucion de gjercicios voluntaria.
= Docente. problemas.
Reflexion
Los estudiantes observan en paledgrafo los | Materiales
pasos para buscar la incognitas de las = Texto.




ecuaciones propuesta.

Conceptualizacion

Procedimiento:

Lectura atenta al enunciado.

Eleccion de la incognita.

Planteamiento de la ecuacion.

Resolucién de la ecuacion.
Repuesta.

Comprobacion.

Aplicaciones

Realizar las actividades de la pag. 152 y

153 con la guia de la Docente.

Marcadores.
Pizarra.
Cuaderno.
Lapiceros.
Léapiz.
Regla.
Colores.
Recursos del
medio.

TIC.

Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.




Cuadro 60. Metodologia del Plan de Clase.

¢ Qué deben de aprender?

¢Coémo deben aprender?

¢ Coémo evaluar los aprendizajes?

Aplicar el método general
de resolucion de
ecuaciones para problemas

cotidianos.

Anticipacion

Realizar una lectura comprensiva del problema planteado.
Analizar alternativas de solucion del problema planteado.

Determinar las variables del problema.

Construccion del conocimiento

Identificar los métodos de resolucion de ecuaciones.
Determinar la forma correcta de representar un problema
mediante una ecuacion.

Utilizar los métodos apropiados para despejar las
variables.

Revisar los ejercicios resueltos disponibles en la

bibliografia.

Identificar la variable a encontrar en un
problema.

Plantear la ecuacion del problema.
Resolver la ecuacion planteada.
Verificar si el valor encontrado cumple

las condiciones.

Averigua qué numeros son los que su triple supera a su
mitad en mas de 10 unidades.

Lectura atenta del enunciado. Vuelve a leer el proble-
ma e interpreta el enunciado.

Eleccién de la incognita. Representamos por x cual-
quiera de dichos numeros.

Planteamiento de lainecuacion. Traducimos al lenguaje
algebraico las condiciones del enunciado:

* El triple de un numero: 3x
» La mitad de un nimero: X
2

* El triple de x es mayor que su mitad mas 10:

3x > = +10




¢ Qué deben de aprender? ¢ Coémo deben aprender?

¢ Coémo evaluar los aprendizajes?

Consolidacién

= Resolver los ejercicios propuestos proporcionados en el
material de estudio.

= Plantearse sus propios ejercicios de casos reales.

= Reflexionar sobre otras aplicaciones del método general

de resolucién de ecuaciones.

Obten los valores del radio de la circunferencia para los cua-
les la longitud de ésta es mayor que el perimetro de un
rectangulo como el de la figura.

\ |
Lectura atenta del enunciado. Vuelve a leer el proble-
ma e interpreta el enunciado.

5cm

Eleccion de la incégnita. Representamos por x el ra-
dio de la circunferencia.

Planteamiento de la inecuacién. Traducimos al lenguaje
algebraico las condiciones del enunciado:
* Longitud de la circunferencia: 2 x
* Perimetro del rectangulo:
5+2x+5+2x=4x+ 10

* | a longitud de la circunferencia ha de ser mayor que
el perimetro del rectangulo:

2nx>4x+10

Elaboracién: Lcda. Vicenta Elizabeth Moreno Chasiloa.




15.4. Resultados esperados de la alternativa.

A través de la implementacion de la propuesta se espera:

» Elevar la calidad de la educacion en el Instituto Tecnoldgico Superior “Siete
de Octubre” de la ciudad de Quevedo.

= Mejorar el nivel de logro educativo.

= La institucion educativa dispone de medios para tener acceso a un mayor
bienestar y que contribuyan al desarrollo nacional.

= Los docentes poseen habilidades y capacidades para desarrollar el
pensamiento l6gico matematico en los estudiantes.

= Los estudiantes tienen la capacidad de plantear y resolver problemas
matematicos en forma correcta y rapida.

= Los docentes cuentan con las herramientas pedagogicas mas iddneas para
disefar situaciones de aprendizaje propicias.

= Estudiantes con 6ptimo rendimiento académico.

= Dicentes satisfechos con logros académicos alcanzados.

» Estudiantes del Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre”
desarrollando el pensamiento critico para el uso de sus conocimientos.

= Los educandos tienen capacidad para resolver problemas.
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17. ANEXOS

ANEXO 1. FOTOS.

Foto 1. Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre”, fachada externa.
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Foto 2. Rector del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre”.
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Foto 4. Docentes de la Institucién.
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Foto 6. Aplicacion de encuestas a docentes.
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Foto 7. Aplicacion de entrevista al Vicerrector.
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VS

Foto 8. Aplicacion de entrevista al Consejero Estudiantil.
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ANEXO 2. CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA ENCUESTAS A

ESTUDIANTES DE BASICA Y BACHILLERATO.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
VICERRECTORADO ACADEMICO i
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA

ENCUESTA A ESTUDIANTES

La presente encuesta tiene como objetivo determinar como se estan aplicando las estrategias
metodolégicas en la ensefianza de las matematicas para el desarrollo del pensamiento l6gico de los
estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” del cantéon Quevedo, provincia

de Los Rios.

Se necesita de su colaboracion, contestando con sinceridad las siguientes preguntas, las mismas

que seran tratadas con total confidencialidad.

1.- Marque en el casillero correspondiente ¢ Cuél es el grado de satisfaccién con respecto a la

forma como el docente imparte sus clases de matematicas?

Valoracion:

1 = Sobresaliente

2 = Muy satisfactorio
3 = Satisfactorio

4 = Poco satisfactorio
5 = No satisfactorio

1 2

3

2.- ¢En las clases el docente expone ejemplos para una mejor comprension del tema o

ejercicio impartido?
Si ( ) No  ( )

3.- ¢Realiza el docente trabajos grupales dentro del aula?

Si ( ) No ( )

4.- ¢ Las clases que imparte el docente de mateméticas son comprendidas?

Si ( ) No ( )

5.- ¢La metodologia puesta en practica por los docentes ha permitido desarrollar sus

habilidades y destrezas en el &rea de matematicas?

Siempre ( ) A veces (

6.- Marque en el casillero correspondiente ¢Como calificarias al docente en el desempefio

diario en clases?

Valoracion:

1 = Sobresaliente

2 = Muy satisfactorio
3 = Satisfactorio

4 = Poco satisfactorio
5 = No satisfactorio

1 2

3

175



7.- ¢Crees haber alcanzado habilidades que te ayudaran a resolver problemas matematicos
en los cursos superiores?

Si ( ) No ( ) Poco ( )

8.- Marque en el casillero correspondiente ¢En qué nivel ubicas tu rendimiento académico en

las matematicas?

Valoracion:
1 = Sobresaliente 4 = Poco satisfactorio
2 = Muy satisfactorio 5 = No satisfactorio

3 = Satisfactorio

1 2 3 4 5

9.- ¢ Presentas alguna dificultad en el aprendizaje de las matematicas?
Si ( ) No ( )

¢Cual?

10.- Marque en el casillero correspondiente. Si en este momento tendrias que demostrar el

grado de tus habilidades y aprendizajes ¢Qué calificacion crees que obtendrias?

Valoracion:
1 = Sobresaliente 4 = Poco satisfactorio
2 = Muy satisfactorio 5 = No satisfactorio

3 = Satisfactorio

1 2 3 4 5

11.- Marca el casillero de la izquierda para contestar la siguiente pregunta ¢Con cudles de
los siguientes materiales de apoyo (didactico) cuentas para resolver los problemas

matematicos?

Libros

Folletos proporcionados por el docente
Videos

Internet
Otro:

12.- ¢ Cuentas con el apoyo de tus padres en el desarrollo de las tareas?
Si ( ) No ( ) A veces ( )
13.- Marque en el casillero correspondiente ¢En qué nivel ubicas la calidad de la ensefianza

que recibes?

Valoracion:
1 = Sobresaliente 4 = Poco satisfactorio
2 = Muy satisfactorio 5 = No satisfactorio

3 = Satisfactorio

1 2 3 4 5
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14.- Marca el casillero de la izquierda para contestar la siguiente pregunta ¢Qué aspectos

mejorarias para que las clases de matematicas sean mas efectivas?

Mas tareas

Mas pruebas

Trabajos de investigacion

Dinédmicas grupales

Actuacion en clase
Otro:

Gracias por su colaboracion.-
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ANEXO 3. CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA ENCUESTAS A
DOCENTES.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
VICERRECTORADO ACADEMICO i
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA

ENCUESTA A DOCENTES

La presente encuesta tiene como objetivo determinar como se estan aplicando las estrategias
metodoldgicas en la ensefianza de las mateméaticas para el desarrollo del pensamiento I6gico de los
estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” del cantéon Quevedo, provincia
de Los Rios.

Se necesita de su colaboracion, contestando con sinceridad las siguientes preguntas, las mismas
gue seran tratadas con total confidencialidad.

1.- ¢Emplea estrategias metodol6gicas para facilitar el aprendizaje de las matematicas?
Si ( ) No ( ) A veces ( )

1.1.- ; Qué tipo de estratégica metodoldgica utiliza? Escriba

2.- ¢Realiza trabajos grupales colaborativos con sus estudiantes?
Si ( ) No ( ) A veces ( )
3.- ¢ Qué material de apoyo didactico utiliza para impartir sus clases?

Libros

Folletos proporcionados por el docente
Videos

Internet

Otro:

4.- ¢ De los siguientes tipos de aprendizaje cuél desarrolla en sus estudiantes?
Aprendizaje repetitivo (

Aprendizaje significativo

~— N~ ~—~ ~—

(
Aprendizaje receptivo (
Aprendizaje por descubrimiento  (

¢Por qué?
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5.- ¢Utiliza usted las guias de aprendizaje como mediadoras instrumentales para la
construccion de conocimientos?

Si ( ) No ( )

6.- Marque en el casillero correspondiente ¢En qué nivel ubica el rendimiento académico de
sus estudiantes?

Valoracion:
1 = Sobresaliente 4 = Poco satisfactorio
2 = Muy satisfactorio 5 = No satisfactorio

3 = Satisfactorio

1 2 3 4 5

7.- ¢Cree usted que sus estudiantes han alcanzado un desarrollo 6ptimo del pensamiento
l6gico?

Si ( ) No ( )

¢Por qué?

8.- ¢Ha observado si sus estudiantes terminan una tarea que comienzan?

Si ( ) No ( )

9.- ¢Sabe usted si sus estudiantes al realizar un ejercicio y surgen dificultades, la intenta
superar?

Si ( ) No ( ) A veces ( )

10.- ¢Considera usted que los padres de familia ayudan a sus hijos a resolver problemas de

aprendizaje?

Si ( ) No ( ) Poco ( )
11.- ¢ Encuentra motivados a los estudiantes para el estudio de las mateméticas?
Si ( ) No ( )

12.- ;Considera que se deben de aplicar adecuadas e innovadas estrategias metodologicas
para mejorar el desarrollo del pensamiento logico de los estudiantes de matematicas?
Si ( ) No ( )

¢Por qué?

13.- ¢ Qué métodos prefiere usted para evaluar la efectividad del proceso formativo en el &rea

de las matematicas?
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14.- ;Estaria de acuerdo usted en intercambiar con los demas docentes las estrategias
metodoldgicas que utiliza al impartir sus clases?
Si ( ) No ( )

¢Por qué?

15.- ¢ Cree usted que se mejorara la calidad del desempefio del docente a través de talleres de
innovacion pedagoégica?

Si ( ) No ( )

16.- ¢Como considera la planificacién metodolégica que se aplica en el proceso ensefianza

aprendizaje comparandola con la realidad de la institucién educativa y del entorno?

Esta acorde a las necesidades de la educacién ( )
Aln le falta perfeccionarse ( )
No estoy de acuerdo ( )

17.- ¢ Como docente se capacita para el desarrollo de su labor como educador?
Si ( ) No ( )

¢Por qué?

Gracias por su colaboracion.-
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ANEXO 4. CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA ENTREVISTAR AL
VICERRECTOR.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
VICERRECTORADO ACADEMICO )
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA

ENTREVISTA AL VICERRECTOR

La presente encuesta tiene como objetivo determinar como se estan aplicando las estrategias
metodoldgicas en la ensefianza de las matematicas para el desarrollo del pensamiento l6gico de los
estudiantes del Instituto Tecnoldgico Superior “Siete de Octubre” del canton Quevedo, provincia
de Los Rios.

Se necesita de su colaboracion, contestando con sinceridad las siguientes preguntas, las mismas
que seran tratadas con total confidencialidad.

1.- ¢Considera necesaria la aplicacion de estrategias metodol6gicas para facilitar el
aprendizaje?
Si ( ) No ( )

¢Por qué?

1.1.- {Qué tipo de estratégica metodoldgica considera més eficiente? Explique

2.- ¢Usted considera que los docentes de la Institucion Educativa cuentan con el material de
apoyo didactico necesario para impartir sus clases?

Si ( ) No ( )

3.- ¢Considera indispensable la utilizacidon de las guias de aprendizaje como mediadoras
instrumentales para la construccién de conocimientos?

Si ( ) No ( )

4.- Marque en el casillero correspondiente ¢En qué nivel ubica el rendimiento académico de

los estudiantes?

Valoracion:
1 = Sobresaliente 4 = Poco satisfactorio
2 = Muy satisfactorio 5 = No satisfactorio

3 = Satisfactorio

1 2 3 4 5
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5.- ¢ Cree usted que los estudiantes alcanzan un desarrollo 6ptimo del pensamiento 1dgico?
Si ( ) No ( )

(Por qué?

6.- ¢Usted es consciente que los estudiantes han logrado superar sus inconvenientes en el
proceso de aprendizaje?

Si ( ) No ( )

¢Por qué?

7.- ¢Considera usted que los padres de familia ayudan a sus hijos a resolver problemas de
aprendizaje?

Si ( ) No ( ) Poco ( )

8.- ¢ Encuentra motivados a los estudiantes para el estudio?

Si ( ) No ( )

9.- ¢Considera que se deben de aplicar adecuadas e innovadas estrategias metodolégicas
para mejorar el desarrollo académico de los estudiantes?

Si ( ) No ( )

¢Por qué?

10.- ¢ Qué métodos prefiere usted para evaluar la efectividad del proceso formativo?

11.- ¢Estaria de acuerdo usted en intercambiar con los demas docentes las estrategias
metodoldgicas que utiliza al impartir sus clases?
Si ( ) No ( )

(Por qué?

12.- ¢ Cree usted que se mejorara la calidad del desempefio del docente a traveés de talleres de
innovacion pedagdgica?

Si ( ) No ( )

13.- ¢Como considera la planificacion metodoldgica que se aplica en el proceso ensefianza

aprendizaje comparandola con la realidad de la institucién educativa y del entorno?

Esta acorde a las necesidades de la educacion ( )
AlUn le falta perfeccionarse ( )
No estoy de acuerdo ( )

14.- ;Como educador se capacita para el desarrollo de su labor?
Si ( ) No ( )

Gracias por su colaboracion.-
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ANEXO 5. CUESTIONARIO DE PREGUNTAS PARA ENTREVISTAR AL
CONSEJERO ESTUDIANTIL.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
VICERRECTORADO ACADEMICO i
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA

ENTREVISTA AL CONSEJERO ESTUDIANTIL

La presente encuesta tiene como objetivo determinar como se estadn aplicando las estrategias
metodoldgicas en la ensefianza de las matematicas para el desarrollo del pensamiento ldgico de los
estudiantes del Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre” del cantén Quevedo, provincia
de Los Rios.

Se necesita de su colaboracion, contestando con sinceridad las siguientes preguntas, las mismas
que seran tratadas con total confidencialidad.

1.- ¢Considera necesaria la aplicacion de estrategias metodoldgicas para facilitar el
aprendizaje?
Si ( ) No ( )

¢Por qué?

2.- ¢Usted considera que los docentes de la Institucion Educativa cuentan con el material de
apoyo didactico necesario para impartir sus clases?

Si ( ) No ( )

3.- ¢Considera indispensable la utilizacion de las guias de aprendizaje como mediadoras
instrumentales para la construccion de conocimientos?

Si ( ) No ( )

4.- Marque en el casillero correspondiente ¢{En qué nivel ubica el rendimiento académico de

los estudiantes?

Valoracion:
1 = Sobresaliente 4 = Poco satisfactorio
2 = Muy satisfactorio 5 = No satisfactorio

3 = Satisfactorio

1 2 3 4 5

5.- ¢ Cree usted que los estudiantes alcanzan un desarrollo éptimo del pensamiento ldgico?
Si ( ) No ( )

¢Por qué?

6.- ¢Usted es consciente que los estudiantes han logrado superar sus inconvenientes en el
proceso aprendizaje? Escriba
Si ( ) No ( )
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7.- ¢Considera usted que los padres de familia ayudan a sus hijos a resolver problemas de
aprendizaje?

Si ( ) No ( ) Poco ( )

8.- ¢ Encuentra motivados a los estudiantes para el estudio?

Si ( ) No ( )

9.- ¢Considera que se deben de aplicar adecuadas e innovadas estrategias metodoldgicas
para mejorar el desarrollo académico de los estudiantes?

Si ( ) No ( )

(Por qué?

10.- ¢ Qué métodos recomienda usted para evaluar la efectividad del proceso formativo?

11.- ¢Estaria de acuerdo usted en intercambiar con los demas docentes las estrategias
metodoldgicas que utiliza al impartir sus clases?
Si ( ) No ( )

¢Por qué?

12.- {Cree usted que se mejorara la calidad del desempefio del docente a través de talleres de
innovacion pedagdgica?

Si ( ) No ( )

13.- ¢Como considera la planificacion metodoldgica que se aplica en el proceso ensefianza

aprendizaje comparandola con la realidad de la institucién educativa y del entorno?

Esta acorde a las necesidades de la educacion ( )
AuUn le falta perfeccionarse ( )
No estoy de acuerdo ( )

14.- ;Coémo orientador se capacita para el desarrollo de su labor?
Si ( ) No ( )

Gracias por su colaboracion.-
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ANEXO 6. TEST PARA ESTUDIANTES DE BASICA.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
VICERRECTORADO ACADEMICO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA

TEST (ESTUDIANTES DE BASICA)

El presente test tiene como objetivo determinar el grado de desarrollo del pensamiento l6gico de
los estudiantes de bésica del Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre” del canton
Quevedo, provincia de Los Rios.

Se necesita de su colaboracion, contestando con sinceridad las siguientes preguntas, las mismas
gue seran tratadas con total confidencialidad.

1.- German en su cumpleafios repartié 7/8 de su pastel y Martin también celebrd su
cumpleafios y reparti6 14/16 de su pastel ¢En qué fiesta se repartié mas pastel? Marque con

una (X) la respuesta correcta.

a) Fiesta de German
b) Ambas Fiestas

C) Fiesta de Martin

2.- Compré en el Bar una empanada en $ 0.55 y 1 yogurt en $ 0.65 ctvos. Si pago con un

billete de $ 5.00 ¢ Cuanto me dieron de cambio? Marque con una (X) la respuesta correcta.

a) $1.20
by |$3.80
c) $4.30

3.- Martha corri6 6.78 m en la pista y Juan corrié 6.076 m ¢Quién recorrié menos? Marque

con una (X) la respuesta correcta.

a) Juan
b) Martha
c) Ambos

4.- 4278 tornillos han sido empacados en 62 cajas de igual tamafio ¢Cuéntos tornillos hay en

cada caja? Marqgue con una (X) la respuesta correcta.

a) 25 tornillos
b) 80 tornillos
C) 69 tornillos

5.- La séptima parte de un ndamero es 60 ¢Cual es el numero? Marque con una (X) la

respuesta correcta.

a) 420
b) 350
c) 180
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6.- Luis ahorro $ 23.456.00 en 1 afio ¢Cuénto ahorro cada mes? Marque con una (X) la
respuesta correcta.

a) $2.200.00
b) $1.954.00
o) $875.00

7.- Si 15 trabajadores construyen 25 metros de carretera en 5 dias ¢Cuantos metros

construiran 30 trabajadores en el mismo tiempo? Marque con una (X) la respuesta correcta.

a) 50m
b) 80m
C) 40m

8.- Maria toma 6 clases, en 5 de esas clases tiene una A. Escribe una fraccion que represente

en que parte de las clases tiene A. Marque con una (X) la respuesta correcta.

a) 2/8
b) 3/4
c) 5/6

9.- Desarrollo de calculo mental.

(100 /5 x 12) + 150 =

(300 - 75) + (150 — 100) =

(1000 / 100 x 90) — 80 =

10.- Angel necesita confeccionar una sabana cuadrada de 17 m de lado ¢Cuénta cantidad de

tela necesita? Marque con una (X) la respuesta correcta.

a) 180
b) 256
C) 350

Gracias por su colaboracién.-
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ANEXO 7. TEST PARA ESTUDIANTES DE BACHILLERATO.

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
VICERRECTORADO ACADEMICO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA

TEST (ESTUDIANTES DE BACHILLERATO)

El presente test tiene como objetivo determinar el grado de desarrollo del pensamiento logico de
los estudiantes de bachillerato del Instituto Tecnologico Superior “Siete de Octubre” del canton
Quevedo, provincia de Los Rios.

Se necesita de su colaboracion, contestando con sinceridad las siguientes preguntas, las mismas
que seran tratadas con total confidencialidad.

1.- Se requiere mover una caja de 20 Kg por pareja de estudiantes, la fuerza hecha entre
Camila y Manuel es mayor que la hecha entre José y Daniela y menor que la hecha por

Joaquin y Carolina, ¢Qué pareja movera mas rapidamente la caja?

a) Camila y Manuel

b) José y Daniela

c) Joaquin y Carolina

2.- Se tienen las siguientes fuerzas en diferentes sentidos:

:DE

«
25N
>
B
<
C
Gréaficamente determine: ¢ Cual sera la fuerza resultante de A + C menos la fuerza B?
a) 25N
b) 10N
C) 40N

3.- En un concurso de la nifia méas fuerte, participan Ana, Camila, Manuela y Lina. Lina
tiene mas fuerza que Camila y menos que Manuela, Ana tiene menos fuerza que Camila,

¢ Qué puesto ocup6 cada nifia desde la primera hasta la Gltima?

a) Manuela, Lina, Camila'y Ana
b) Lina, Camila, Ana y Manuela
c) Camila, Ana, Manuela y Lina
d) Ana, Manuela, Lina y Camila
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4.- Juan hace una fuerza de 3N para mover un bulto de arena, Felipe para moverlo hace

menos fuerza que Juan y la fuerza que Juan y Felipe hacen juntos es de 5N ¢Cuanta fuerza

hace Felipe?
a) 2N
b) 3N
C) 5N

5.- Durante la clase de Educacidon Fisica se hace el juego de la soga para determinar cual de
los dos equipos conformados por los estudiantes del grado 6¢ tiene mas fuerza. El equipo A
esta conformado por José, Camila y Juan que hacen una fuerza de 3N, 2N y 4N
respectivamente; el equipo conformado por Andrea, Maria y Daniel hacen una fuerza de 1N,

1N y 5N respectivamente ¢ Cudl equipo ganara?

a) Andrea, Maria y Daniel

b) José, Camila y Juan

6.- En un gimnasio se tienen las siguientes pesas
A B C

Para levantarlas se requieren diferentes fuerzas:
La pesa C requiere una fuerza de 30N, la pesa A requiere dos veces la fuerza de la pesa B 'y

la pesa B requiere la mitad de la fuerza de la pesa C. ¢ Cual es el valor de las pesas Ay B?

a) Pesa A 35N
PesaB 25N
b) Pesa A25 N
PesaB 10 N
C) Pesa A30 N
PesaB 15N

7.- Cudl sera el perimetro de un terreno de forma triangular que mide 85 m por lado.

a) 215m
b) 255m
C) 325m

Gracias por su colaboracién.-
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