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RESUMEN

Elpresentetrabajosellevoaefectoenla Escuela de Educacion Basica
“‘Eneida Uquillas de Rojas” del Recinto La Teresa, parroquia Febres
Cordero, cantébn Babahoyo, provincia de Los Rios. ElI tema de
investigacion fue
“EstrategiasMetodoldgicasdelaEnsefianzadelasMatematicasylaActitu
dPositivadelosEstudiantes”, respondiendo al problema generalizado
de la desmotivacibn que hace presa de la mayoria de los
estudiantes frente al aprendizaje de las matematicas. Para el efecto
se elabor6 un arbol de problemas en torno a la situacion negativa y
se aislaron las causas y posibles efectos de mantenerse las causas.
Se realizd una extensa consulta bibliogréafica y linkografica buscando
la mayor cantidad de informacidon de expertos en el tema.
Posteriormente se aplicaron encuestas a los profesores de
matematicas y una muestra de estudiantes del basico superior. Los
resultados mostraron que los profesores estan a gusto con la
asignatura, pero falta consistencia en la capacitacion y aplicacion de
estrategias, uso de materiales alternativos y otras estrategias, o cual
degenera en una falta de interés de los estudiantes por la
asignatura. Como solucion se recomienda la capacitacion vy
actualizacion pedagdgica, un control de la planificacion y la
elaboracion, aplicacion y seguimiento de una guia didactica que
permita mantener a los alumnos altamente motivados. En la
propuesta se presentan algunos juegos que pueden ser aplicados

de acuerdo al momento del programa curricular.



ABSTRACT

The present work was carriedout at the "EneidaUquillasdeRojas" School of
Basic Education.in the RecintoLaTeresa, Parish Febres Cordero, canton
Babahoyo, province of Los Rios. The research topic was "Methodological
Strategies of Teaching Mathematics and Positive Attitude Student”
responding to the widespread problem of motivation that takes hold of
most of the students against the learning of mathematics. For this purpose
a problem tree was developed around the negative situation and possible
causes and effects remain the causes were isolated. An extensive
literature and link-o-graphic consultation was done, seeking as much
information from experts in the field as a possible. Later on surveys were
applied to math teachers and a sample of students at the upper basic
level. The results showed that teachers are comfortable with the subject,
but lack consistency in training and implementation of strategies, use of
alternative materials and other strategies, or that degenerates into a lack
of student interest in the subject. As a solution the following is proposed:
pedagogical training and updating control planning and development,
implementation and monitoring of a tutorial as to maintain highly motivated
students is recommended. Some games that can be applied according to

the moment of the curriculum are presented in the proposal.



1. INTRODUCCION

El tema de la calidad en todos los niveles es una necesidad, y como tal,
consta en la Constitucion Politica de la Republica del Ecuador; se habla
del buen vivir, lo cual involucra al sistema educativo. Ecuador ha tenido
por décadas un pobre sistema educativo, pero con la venida de la
tecnologia de punta estd cambiando esa imagen.

La Educacion Ecuatoriana persigue la formacion de nifios y jovenes con
competencias académicas y propone como modelo educativo una
educacion centrada en el estudiante y su aprendizaje, este enfoque se ha
orientado a conseguir que éste sea el protagonista de su propia
formacion profesional, convirtiéndose en entes activos y responsables de
su aprendizaje, en esta éptica los maestros y otros agentes actllan como

mediadores del conocimiento.

En nuestro sistema educativo, la ensefianza verbalista tiene una larga
tradicion y los alumnos estan acostumbrados a ella. Esto ha impedido a
los estudiantes percatarse que en las ciencias, en particular en las

matematicas, lo importante es entender.

Es preciso partir, en el analisis especifico de la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas, del rechazo y temor hacia ellas existente
de manera particular entre los jovenes. Serd necesario superar este
obstaculo, pero existe otra serie de dificultades adicionales que es

necesario reconocer.

Generalmente observamos la desmotivacion y el desinterés que ha

hecho presa facil al estudiantado en la asignatura de las matematicas,


http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-ensenanza/metodos-ensenanza.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/concient/concient.shtml
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por lo abstractas que pueden tornarse, particularmente en lo que
respecta a las matematicas algebraicas, en donde la figura del nimero es
remplazado por letras. Se observan en los centros educativos, en
especial del nivel primario estudiantes con una total desorientacion en
sus conocimientos de mateméticas, dado que no han sido debidamente

motivados.

La capacitacion debe ser un proceso continuo para el docente. Un
proceso formativo con experiencias positivas, con estrategias para
desarrollar habilidades. Un espacio donde se encuentren multiples

posibilidades para mejorar la practica docente.

Es un medio para reflexionar sobre su propia formacion profesional y el
trabajo en el aula. Permite saber tomar decisiones. Posibilita la
oportunidad de compartir e intercambiar experiencias. Enriquecerse con
el trabajo conjunto. No soélo es necesario actualizarse sobre los
contenidos especificos, también sobre como gestionar una clase, como
trabajar con los alumnos para que puedan construir con sentido los

distintos temas matematicos.

2. IDEA O TEMA DE INVESTIGACION

Estrategias metodoldgicas de la ensefianza de las matematicas y la
actitud positiva de los estudiantes de la Escuela “Eneida Uquillas de

Rojas”, del Recinto “La Teresa, cantén Babahoyo.



3. MARCO CONTEXTUAL

3.1. Contexto Nacional

La ensefianza de las asignaturas basicas y entre ellas la matematica en
nuestro pais se ha basado tradicionalmente, en procesos mecanicos que
han favorecido el memorismo antes que el desarrollo del pensamiento

matematico.

Las practicas tradicionales son un lugar comin en muchas aulas de
matematicas. Los estudiantes de la escuela tradicional han tenido un
aprendizaje rigido, inflexible, ligado asus libros de texto, con aulasdonde
los profesores ensefian matematicas y los estudiantes las aprenden,
como si ese espacio del aula estuviera desconectado de toda influencia
externa, con pocas posibilidades de analizar qué es lo que realmente
aprenden los estudiantes y las conductas, normas y procesos que

condicionan y limitan este aprendizaje.

Esto hace que los estudiantes tengan una carencia de motivacién sobre la
importancia de las matematicas, porque no se conectan los niveles micro
y macro de las practicas locales ni se establecen normas sociales y
formas de comunicacion e interaccion y creen que lo aprendido no es Uutil,

gue no se usa fuera de la escuela.

MARCO LEGAL

(Asamblea Constituyente, Montecristi 2008, 2008)Mandato
Constitucional: La Constitucién Politica de la Republica del

Ecuador, Promulgada en el Registro oficial N° 449 de 20 de



octubre de 2008, en su Art. 26 sefala: “La educacion es un
derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area
prioritaria de la politica publica y de la inversion estatal, garantia
de la igualdad e inclusion social y condicidon indispensable para
el buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el
derecho y la responsabilidad de participar en el proceso

educativo”.

El Art. 27 expresa: “La educacién se centrara en el ser humano y
garantizara su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los
derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural,
democrética, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la
paz; estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la
iniciativa individual 'y comunitaria, y el desarrollo de
competencias y capacidades para crear y trabajar. La educacién
es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los
derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un

eje estratégico para el desarrollo nacional”.

Por su parte, el Art. 343 dispone: “El sistema nacional de
educacion tendra como finalidad el desarrollo de capacidades y
potencialidades individuales y colectivas de la poblacion, que
posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utilizaciéon de
conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema
tendrd& como centro al sujeto que aprende, y funcionara de

manera flexible y dinamica, incluyente, eficaz y eficiente”.



En su Art. 346 manifiesta: “Existira una instituciéon publica, con
autonomia, de evaluacion integral interna y externa, que
promueva la calidad de la educacion”. De igual forma, el Art. 347

indica: “Sera responsabilidad del Estado: literal 1.

“Fortalecer la educacion publica y la coeducacién; asegurar el
mejoramiento permanente de la calidad, la ampliacion de la

cobertura, la infraestructura fisica y el equipamiento”.

Art. 349.- El Estado garantizaré al personal docente, en todos los
niveles y modalidades, estabilidad, actualizacién, formacion
continua y mejoramiento pedagobgico y académico; una
remuneracion justa, de acuerdo a la profesionalizacién,

desempefio y méritos académicos.

Calidad y calidez.- Garantiza el derecho de las personas a una
educacién de calidad vy calidez, pertinente, adecuada,
contextualizada, actualizada y articulada en todo el proceso
educativo, en sus sistemas, niveles, subniveles o modalidades; y
gue incluya evaluaciones permanentes. Asi mismo, garantiza la
concepcién del educando como el centro del proceso educativo,
con una flexibilidad y propiedad de contenidos, procesos Yy
metodologias que se adapte a sus necesidades y realidades
fundamentales. Promueve condiciones adecuadas de respeto,
tolerancia y afecto, que generen un clima escolar propicio en el

proceso de aprendizajes.

Fundamento legal: La Ley organica de Educacion Intercultural,

promulgada en el Registro oficial N° 417 de 31 de Marzo del



2011, en su Art. 67 crea el Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa, entidad de derecho publico, con autonomia
administrativa, financiera y técnica, con la finalidad de promover
la calidad de la educacién. Es competencia del mencionado
Instituto la evaluacion integral del Sistema Nacional de
Educacion. Para el cumplimiento de este fin, se regira por sus
propios estatutos y reglamentos. Y en su Art. 68 sefala: “El
Instituto realizara la evaluacion integral interna y externa del
Sistema Nacional de Educacion y establecera los indicadores de
la calidad de la educacién que se aplicaran a través de la

evaluacion continua

3.2 Contexto Institucional

Esta escuela fue fundada el 10 de mayo de 1945, debido a la necesidad
de los moradores de brindarles estudios a sus hijos, en un principio
funcioné como escuela particular varios afios hasta que se municipalizé y

ubicaron a una maestra interina quien laboro por cuatro afos.

Luego incrementaron a las maestras: Yolanda de Abad, Clementina
Aguirre, Directora y Auxiliar respectivamente.Los mencionados maestros
laboraron por afios, la escuela llevo el nombre delSr. Clemente Baquerizo.

Quien en esa época era Alcalde del canton Babahoyo.

En el afio 1975 se nombr6 como auxiliar al profesor Héctor Valle D’
Lucca.En el afio de 1981, se logré la fiscalizacion de la escuela quedando
la escuela “Sin Nombre”.A partir de esa fecha el 17 de agosto de 1984 se
le designa a esta institucion el nombre de una maestra que se habia
destacado en docencia en la provincia de Los Rios llamada Sra. Eneida

Uquillas de Rojas.



Con los programas de mejoramiento que ofrecié dia a dia el Gobierno
Nacional para mejorar la calidad de educacién especialmente en el area
rural.En el aflo de 1990 mediante Acuerdo Ministerial N° 3695 de fecha 20
de Agosto. Se determind la creacion de los Centros Educativos Matrices,
entre ellos el CEM “La Teresa”.El mismo que empezd a funcionar con 20
escuelas fiscales con un radio de accién hasta 20 Km? a la redonda.El 9
de Junio de 1994 se encarga la direccion del CEM al profesor Héctor Valle
D’ Lucca, siendo la escuela “Eneida Uquillas de Rojas” escogida como

plantel central.

El CEM comenzé a funcionar como tal desde 1995 hasta el 2007, fecha
en la que se formd parte de las Redes Rurales.La RED “La Teresa” se
forma con 19 escuelas y con un total de 54 maestros fiscales que cuentan
con su propio presupuesto descentralizado.La escuela central cuenta con
maestros desde el Primero al Séptimo Afio y con maestros de areas para

Octavo, Noveno y Décimo.

LaUnidad Educativa “Eneida Uquillas de Rojas pertenece actualmente al
circuito # 13 del distrito # 5. Se encuentra ubicadaen el Recinto La
Teresa, a la altura del km 17 de la via Babahoyo a Mata de Cacao, al
margenizquierdo. Al momento cuenta con los 10 afios de Educacion
basica y un paralelo de Educacion Inicial. Atiende a 300 estudiantes. El
cuerpo docente esta constituido por 15 profesores y el area administrativa

compuesta por 4 personas.

El promedio de los moradores han terminado la instruccion primaria; el
60% de las ultimas generaciones han culminado el bachillerato y entre un
2% y 5% siguen carreras universitarias. El analfabetismo esta casi

erradicado. La economia gira en torno a la agricultura y se considera que



la mayoria de la poblacion posee recursos para satisfacer sus
necesidades béasicas.

En los ultimos afios las condiciones socio-economicas en la localidad han
mejorado. A partir de la reforma agraria, las obras de infraestructura
realizadas por el Estado abrieron las puertas al trabajo, al impulso de la
agricultura planificada y otras mejoras. A nivel de salud, el recinto tiene la
sede del Seguro Social Campesino, el centro educativo principal del area

y algunas mejoras como la vivienda, agua potable, etc.

La investigacion se desarrollara en una muestra representativa de
estudiantes de la escuela “Eneida Uquillas de Rojas”, del recinto La
Teresa, parroquia Febres Cordero del cantén Babahoyo y abarca un
estudio de las metodologias, técnicas, estrategias y recursos didacticos
gue adoptan los docentes en sus clases de matematica, asi como las

reacciones que estas generan en los estudiantes.

4. SITUACION PROBLEMATICA

El aprendizaje de las matematicas tal vez es uno de los mayores retos
para la didactica, los factores que inciden en el problema son mdltiples y

de ahi nace su complejidad.

Tradicionalmente la mateméatica es de las materias que generalmente
menos entusiasma a los estudiantes, rechazandolas en la mayoria de los
casos al tildarlas de dificiles y carentes de uso posterior en la vida, esto es
consecuencia de que existe poca vinculacion de su contenido con la
realidad. Para el profesor de matematicas la actitud mas cémoda es la de

reproducir el estilo con el que él fue formado.



Existe una diversidad de elementos que componen el problema, entre
ellos se puede citar la deficiente preparacion del profesor como uno de los
componentes de mayor gravedad, gracias a esta falencia el problema se

reproduce continuamente generacion tras generacion.

Sin embargo el profesor con sus debilidades no, es el Unico factor
gravitante, la misma sociedad y el entorno familiar reproducen
estereotipos que desalientan a la gran mayoria de los estudiantes a
dedicarse a esta ciencia; antes de empezar el estudiante ya tiene la idea
de que las matematicas es la mas dificil de las materias. Desde la
educacién primaria se fomenta la apatia a esta ciencia obligando al
estudiante a memorizar y ejercitar y como si esto fuera poco la evaluacion

se constituye en una verdadera tortura psicoldgica.

Aunque sabemos que muchas veces en las familias se valora la
realizacion mecanica de las cuentas, los maestros han creido desde
siempre que importa la comprensién que los alumnos pueden lograr
acerca de las mismas y su utilizacion inteligente a la hora de resolver

problemas.

Interesa que el alumno realice los calculos con economia de tiempo y
esfuerzo pero, sobre todo, que sea capaz de reconocer en qué
situaciones estos calculos seran los apropiados para encontrar la solucion
adecuada. En algunas ocasiones, el problema que se enfrenta es la
dificultad para lograr el aprendizaje de los algoritmos o0, como
comunmente le llamamos, el “mecanismo de las operaciones”. Suelen

considerarse como los mas dificiles de ser apropiados por los nifios, el de



la multiplicacion por dos cifras que se presenta en tercer afio y el de la

divisién entre dos cifras que se presenta en cuarto afio.

Por ello es imperioso buscar las causas y las consecuencias que impulsan
la problemética, sobre todo cuando en las evaluaciones del Ministerio de
Educacion esta disciplina es una de las que menor puntaje ha obtenido.
Una vez que se determinen las verdaderas causas, estaremos en
condiciones de entender la apatia de los estudiantes y actuar frente a ello,
buscando y aplicando las estrategias necesarias.La presente
investigacion esta dirigida a los docentes, y estudiantes y representantes

legales de la escuela Eneida Uquillas.

La ensefianza de las matematicas posibilita la oportunidad de compartir e
intercambiar experiencias y enriquecerse con el trabajo conjunto. No solo
es necesario actualizarse sobre los contenidos especificos, también sobre
como gestionar una clase, como trabajar con los alumnos para que

puedan construir con sentido los distintos temas matematicos.

De no aplicarse correctivos urgentes, tendremos como resultado
estudiantes con poco razonamiento matematico de manera que no
favorezca a la comunidad y esto hard que no aporte a la comunidad con

conocimientos exactos y precisos como la ejecucién de un proyecto.

Esta problematica de no ser atendida a tiempo puede llegar a provocar
ansiedad, angustias y confusiones y consecuentemente se lesiona la
autoestima. Una persona con baja autoestima, tiene menos posibilidades
para emprender nuevos aprendizajes.Esto repercute al normal desarrollo
del estudiante en el aprendizaje como resultado el rendimiento académico

y social de los estudiantes se vera afectado.

10



El proceso de aprendizaje es un tema que hace énfasis para el desarrollo
del conocimiento desde la infancia, ya que aporta ideas y soluciones
nuevas para la comunidad, conocer e interpretar los numeros ayudara al
estudiante a desarrollar actitudes matematicas, hacerles llegar bien la
informacion del saber aprender, desarrollar nuevas técnicas para formar

personas capaces de un buen raciocinio.

La disciplina de matematicas es percibida como una de las mas dificiles
entre los estudiantes y docentes. La antipatia a la misma es generada
casi siempre por una mala experiencia que el nifio ha tenido; observamos
la desmotivaciéon y el desinterés que genera un problema para el
estudiantado en la asignatura de las mateméticas, por lo poco
interactivoque puede tornarse, particularmente en lo que respecta a las
matematicas algebraicas, en donde la figura del nUmero es remplazado

por letras.

El proceso continuo de capacitacion docente, esun proceso formativo con
experiencias positivas, estrategias para desarrollar habilidades. Un
espacio donde se encuentren multiples posibilidades para mejorar la
practica docente, un medio para reflexionar sobre su propia formacion

profesional y el trabajo en el aula y a partir de alli saber tomar decisiones.

La ensefianza de las matematicas posibilita la oportunidad de compartir e
intercambiar experiencias y enriquecerse con el trabajo conjunto. No sélo
es necesario actualizarse sobre los contenidos especificos, también sobre
como gestionar una clase, como trabajar con los alumnos para que

puedan construir con sentido los distintos temas matematicos.
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De no aplicarse correctivos urgentes, tendremos como resultado
estudiantes con poco razonamiento matematico de manera queno
favorezca a la comunidad y esto hara que no aporte a la comunidad con

conocimientos exactos y precisos como la ejecucion de un proyecto.

Esta problematica de no ser atendida a tiempo puede llegar a provocar
ansiedad, angustias y confusiones y consecuentemente se lesiona la
autoestima. Una persona con baja autoestima, tiene menos posibilidades
para emprender nuevos aprendizajes.Esto repercute al normal desarrollo
del estudiante en el aprendizaje como resultado el rendimiento académico

y social de los estudiantes se vera afectado.

5. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

5.1.Problema general o basico

¢De qué maneralas estrategias metodoldgicas que aplican los
docentes en la ensefianza de las matematicas pueden producir
actitudes positivas en el aprendizaje de los estudiantes de la escuela

“‘Eneida Uquillas de Rojas”, del Recinto “La Teresa, canton Babahoyo?

5.2. Sub problemas o Derivados

5.2.1. ;Cuales son las estrategias metodoldgicas que utilizan los
docentes de matematicas en los estudiantes de este plantel?

5.2.2. ¢(De qué manera los docentes de mateméaticas estimulan a sus
alumnos a un aprendizaje proactivo?

5.2.3. ¢{Qué actitudes o aptitudes toman los estudiantes al recibir las

clases de matematicas?
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6. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

Campo: Educativo.

Area: Educacion Bésica Superior de la Escuela “Eneida Uquillas De
Rojas” de la parroquia Febres Cordero, Cantén Babahoyo, Provincia de
Los Rios, durante el afio 2014.

Aspecto: Estrategias para mejorar la comprension de la matematica.

Problema: Las estrategias metodoldgicas que aplican los docentes en las
matematicas pueden producir actitudes positivas en el aprendizaje de los
estudiantes de la escuela “Eneida Uquillas de Rojas”, del Recinto “La

Teresa, canton Babahoyo.

Delimitacion espacial:Esta investigacion se realiza en la Escuela “Eneida
Uquillas De Rojas” Centro Educativo Matriz La Teresa del Cantdén

Babahoyo de la Provincia de Los Rios

Delimitacion Temporal: Esta investigacion se realizé en el periodo2013 —
2014.

7. JUSTIFICACION.

Es necesario saber Matematica para poder interactuar con facilidad y
eficacia en la sociedad. La mayoria de las actividades -cotidianas
requieren de decisiones basadas en esta ciencia, a través de establecer
procesos légicos de razonamiento, como por ejemplo, escoger la mejor
alternativa de compra de un producto, entender los gréaficos estadisticos e
informativos de los periodicos, decidir sobre las mejores opciones de
inversion; asimismo, que interpretar el entorno, los objetos cotidianos, las

obras de arte, entre otras.
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En los primeros afios de basica, los estudiantes tienen ilusion cuando
reciben sus primeras clases de matematicas, sienten un gran interés por
aprender a contar y realizar otras operaciones, el mismo que va
decayendo a medida que se avanza y la asignatura se hace mas

compleja.

Por ello es imperioso buscar las causas y las consecuencias que impulsan
la problemaética, sobre todo cuando en las evaluaciones del Ministerio de
Educacién esta disciplina es una de las que menor puntaje ha obtenido.
Una vez que se determinen las verdaderas causas, estaremos en
condiciones de entender la apatia de los estudiantes y actuar frente a ello,

buscando y aplicando las estrategias necesarias.

La presente investigacion, permiti6 desarrollar estrategias para hacer
comprender a los estudiantes la importancia de las matematicas en el
mundo en que vivimos; estimulo su aprendizaje de manera recreativa con
juegos de razonamiento, a través de un uso correcto del lenguaje
matematico, con problemas contextualizados en el entorno del alumno
para que los sienta mas cercanos y con distintas estrategias de

resolucion.

Contribuyo para explicar los factores que ocasionan antipatia, a una de
las asignaturas que mas presente esta en la vida diaria, asi como las
razones que originan este rechazo y que derivan en una situacion en la

que el alumno puede llegar a percibir las matematicas como algo aburrido.

Esta investigacion no requiri6 mayores gastos econdmicos; se contd con
laaprobacion del director de la escuela, ademas el personal docente de la

escuela estaba consciente de la importancia de este trabajo y esta
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dispuesto a brindar su contingente para el éxito del mismo. Por otra parte,
la supervision educativa ha dio su aval para este propdsito

De esta forma daremos respuesta al planteamiento del Ministerio de
Educaciénque indica que “aprender cabalmente Matematica y el saber
transferir estos conocimientos a los diferentes ambitos de la vida del
estudiantado, y mas tarde al ambito profesional, ademas de aportar
resultados positivos en el plano personal, genera cambios importantes en

la sociedad”.

Esta investigacion, beneficio a toda la comunidad en general ya que
permitira orientar la labor docente en la ensefianza de las matematicas, lo
que redundard en el mejoramiento de la calidad de la educacion de la
escuela Eneida Uquillas de Rojas y la recuperaciéon de autoestima de los

estudiantes.

7.1. Limitacion de la Investigacion

Para obtener los resultados en la presente investigacién, se tuvo que
realizarde la siguiente: Tanto los docentes y autoridades de la unidad
educativa estuvieron prestos a colaborar asi como también los
estudiantes quienes trabajaron incesantemente para mejorar en sus

actitudes matematicas. Superando inconvenientes como:

» La disponibilidad de tiempo que no permitiera concluir en el proceso
de investigacion.

» Las autoridades de la Institucion nose sientan involucradas ante el
conocimiento de la realidad problematica de la instituciébn y no estén

prestos a colaborar.
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» Los docentes que laboran en la institucion para la investigacionno
colaboraren con la aplicacion de las técnicas e instrumentos de
investigacion, unidades, entrevistas, observaciones etc.

» Las condiciones econdmicas no permitan ylimiten en la movilizacion

8. OBJETIVOS DE INVESTIGACION.

8.10bjetivo general.

Determinar si las estrategias metodolégicas actuales, motivan
actitudes positivas en la ensefianza — aprendizaje de las
matematicas en los alumnos de la escuela “Eneida Uquillas de

Rojas” del reciento La Teresa del canton Babahoyo.

8.20bjetivos especificos

8.2.1 Identificar las estrategias metodolégicasque utilizan los
docentes de matematicas.

8.2.2 Determinarsi los docentesutilizan métodosque estimulen a los
estudiantes en el aprendizaje de las mateméticas.

8.2.3 Conocer las actitudes y aptitudes que toman los estudiantes al

recibir las clases de matematicas.
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9. MARCO TEORICO

9.1. MARCO CONCEPTUAL

9.1.1. La matemaética

(Johnson, 2008)Conceptualiza a la matematica como

...“un modo de pensar, un modo de razonar”. Se puede usar para
comprobar si una idea es cierta, o por lo menos, si es probablemente
cierta. La matemética es un campo de exploraciéon e invencién, en el
que se descubren nuevas ideas cada dia, y también es un modo de
pensar que se utiliza para resolver toda clase de problemas en las
ciencias, el gobierno y la industria. Es un lenguaje simbdlico que es
comprendido por todas las naciones civilizadas de la tierra.”

En definitiva, la matematica ayuda al desarrollo de la agilidad mental, la
cual a su vez ayuda a resolver con mayor facilidad los problemas que a

diario enfrentamos en la vida real.

9.1.2. Actitudes Hacia Las Matematicas

El término actitud es una predisposicion que condiciona al sujeto a percibir
y a reaccionar de un modo determinado ante los objetos y situaciones con
las que se relaciona. Consta de tres componentes: una cognitiva, que se
manifiesta en las creencias a dicha actitud, una afectiva, que se
manifiesta en los sentimientos de aceptacion o de rechazo de la tarea o
de la materia y una intencional o de tendencia a un cierto tipo de

comportamiento.
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En el concepto de actitud en la educacion mateméatica, se pueden
distinguir dos grandes conceptos: actitudes hacia las Matematicas y
actitudes Matematicas. Las actitudes hacia las Matematicas se refieren a
la valoracion y al aprecio de esta disciplina y al interés por esta materia y
por su aprendizaje, y subrayan mas la componente afectiva que la
cognitiva, la cual se manifiesta en términos de interés, satisfaccion,

curiosidad, valoracion, etc.

(Gémez Ch., 2000)Expresa:

“Las actitudes que comprenden este grupo pueden referirse a
cualquiera de los aspectos siguientes: actitud hacia las Matematicas y
los matematicos (aspectos sociales de las Matematicas), interés por el
trabajo matematico o cientifico, actitud hacia las Matematicas como
asignatura, actitud hacia determinadas partes de las Matematicas y
actitud hacia los métodos de ensefianza.”

Las actitudes Mateméticas en cambio, tienen un caracter marcadamente
cognitivo y se refieren al modo de utilizar capacidades generales como la
flexibilidad de pensamiento, la apertura mental, el espiritu critico, la

objetividad, etc., que son importantes en el trabajo en Matematicas.

9.1.3. Aprendizaje

El aprendizaje es el proceso a través del cual se adquieren o modifican
habilidades, destrezas, conocimientos, conductas o valores como
resultado del estudio, la experiencia, la instruccion, el razonamiento y la
observacion. Este proceso puede ser analizado desde distintas
perspectivas, por lo que existen distintas teorias del aprendizaje. El
aprendizaje es una de las funciones mentales mas importantes en

humanos, animales y sistemas artificiales.

(Ayestaran, 2011)sefala:
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“El aprendizaje humano esta relacionado con la educacién y el
desarrollo personal. Debe estar orientado adecuadamente y es
favorecido cuando el individuo estad motivado. El estudio acerca de
como aprender interesa a la neuropsicologia, la psicologia educacional
y la pedagogia.”

Podemos decir que para favorecer el aprendizaje el aprendizaje es
preciso crear la motivacion y orientar debidamente el interés del que

aprende.

El aprendizaje es el proceso mediante el cual se adquiere una
determinada habilidad, se asimila una informacion o se adopta una nueva

estrategia de conocimiento y accion.

El aprendizaje como establecimiento de nuevas relaciones temporales
entre un ser y su medio ambiental ha sido objeto de diversos estudios
empiricos, realizados tanto en animales como en el hombre. Midiendo los
progresos conseguidos en cierto tiempo se obtienen las curvas de
aprendizaje, que muestran la importancia de la repeticion de algunas
predisposiciones fisiol6gicas, de los ensayos y errores, de los periodos de
reposo tras los cuales se aceleran los progresos, etc. Muestran también la
altima relaciéon del aprendizaje con los reflejos condicionados.El
aprendizaje es un proceso por medio del cual la persona se apropia del
conocimiento, en sus distintas dimensiones: conceptos, procedimientos,

actitudes y valores

(Feldman, 2005). Define al aprendizaje como

un proceso de cambio relativamente permanente en el
comportamiento de una persona generado por la experiencia...En
primer lugar, aprendizaje supone un cambio conductual o un cambio
en la capacidad conductual. En segundo lugar, dicho cambio debe ser
perdurable en el tiempo. En tercer lugar, otro criterio fundamental es
que el aprendizaje ocurre a través de la practica o de otras formas de
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experiencia. Debemos indicar que el término "conducta" se utiliza en el
sentido amplio del término, evitando cualquier identificacion
reduccionista de la misma. Por lo tanto, al referir el aprendizaje como
proceso de cambio conductual, asumimos el hecho de que el
aprendizaje implica adquisicion y modificacion de conocimientos,
estrategias, habilidades, creencias y actitudes.

El aprendizaje no es una capacidad exclusivamente humana. La especie
humana comparte esta facultad con otros seres vivos que han sufrido un
desarrollo evolutivo similar; en contraposicion a la condiciébn mayoritaria
en el conjunto de las especies, que se basa en la imprimacion de la

conducta frente al ambiente mediante patrones genéticos.

(Alfonso 1, 2003)opina que:

“El aprendizaje es un proceso de naturaleza extremadamente compleja,
cuya esencia es la adquisicion de un nuevo conocimiento, habilidad o
capacidad...Para que dicho proceso pueda considerarse realmente
como aprendizaje, debe poder manifestarse en un tiempo futuro y
contribuir, ademas, a la solucién de problemas concretos, incluso
diferentes en su esencia a los que motivaron inicialmente el desarrollo
del conocimiento, habilidad o capacidad.”

9.1.4. Enseflanza

El proceso de ensefianza produce un conjunto de transformaciones
sistematicas en los individuos, una serie de cambios graduales cuyas
etapas se suceden en orden ascendente. Es, por tanto, un proceso

progresivo, dinamico y transformador.

9.1.4.1. Metodologia de ensefianza en matematicas

El proceso como sistema integrado, constituye en el contexto escolar un
proceso de interaccion e intercomunicacion de varios sujetos, en el cual el
maestro ocupa un lugar de gran importancia como pedagogo que lo
organiza y conduce, pero en el que no se logran resultados positivos sin

el protagonismo, la actitud y la motivacion del alumno, el proceso con
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todos sus componentes y dimensiones, condiciona las posibilidades de
conocer, comprender y formarse como personalidad. Los elementos
conceptuales basicos del aprendizaje y la ensefianza, con su estrecha
relacion, donde el educador debe dirigir los procesos cognitivos, afectivos
y volitivos que se deben asimilar conformando las estrategias de

ensefianza y aprendizaje.

El proceso ensefianza-aprendizaje, es la ciencia que estudia, la
educacion como un proceso consiente, organizado y dialéctico de
apropiacion de los contenidos y las formas de conocer, hacer, vivir y ser,
construidos en la experiencia socio- historico, como resultado de la
actividad del individuo y su interaccion con la sociedad en su conjunto, en
el cual se producen cambios que le permiten adaptarse a la realidad,

transformarla y crecer como Personalidad.

En este proceso de formacion se identifican tres dimensiones esenciales,
que en su integracion expresan la nueva cualidad a formar: Preparar al

profesional para su desempefio exitoso en la Sociedad. Ellas son:

La dimension instructiva. Es el proceso y el resultado cuya funcion es la
formacion del individuo en una rama del saber.

La dimension desarrolladora. Es el proceso de crecimiento progresivo de
las facultades innatas y potencialidades funcionales de cada individuo.

La dimension educativa. Es la formacion del hombre para la vida.

9.1.5. Estrategias Didacticas

Las estrategias didacticas son procedimientos que utiliza el docente en

forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes en los
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alumnos. Dado que la didactica contempla tanto las estrategias de

ensefianza como de aprendizaje.

9.1.6. Estrategias de Aprendizaje

Son estrategias para aprender, recordar y usar la informacion. Consiste
en un procedimiento o conjunto de pasos o habilidades que un estudiante
adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para
aprender significativamente y solucionar problemas y demandas

académicas.

La responsabilidad recae sobre el estudiante (comprensién de textos
académicos, composicion de textos, solucion de problemas, etc.) Los
estudiantes pasan por procesos como reconocer el nuevo conocimiento,
revisar sus conceptos previos sobre el mismo, organizar y restaurar ese
conocimiento previo, articularlo con el nuevo y asimilarlo e interpretar todo

lo que ha ocurrido con su saber sobre el tema.

9.1.7. Estrategias de Ensefianza
(Rodriguez, 2007)dice:

“Son todas aquellas ayudas planteadas por el docente que se
proporcionan al estudiante para facilitar un procesamiento més
profundo de la informacién. A saber, todos aquellos procedimientos o
recursos utilizados por quien ensefia para promover aprendizajes
significativos”.

El énfasis se encuentra en el disefio, programacion, elaboracion y
realizacion de los contenidos a aprender por via verbal o escrita. Las
estrategias de ensefianza deben ser disefladas de tal manera que
estimulen a los estudiantes a observar, analizar, opinar, formular

hipétesis, buscar soluciones y descubrir el conocimiento por si mismos.
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9.1.8. Tipos de estrategias

Se plantean tres tipos de estrategias, cada uno de las cuales esta

conformado por diferentes técnicas de ensefianza.

» Estrategias centradas en la individualizacion de la ensefanza.
» Estrategias para la ensefianza en grupo
» Estrategias centradas en el trabajo colaborativo.

9.1.8.1. Estrategias centradas en la individualizacion de la ensefianza

Se refiere a la utilizacién de técnicas que se adaptan a las necesidades e
intereses del estudiante. Las herramientas que brinda el entorno permiten
que se eleve la autonomia, el control del ritmo de ensefianza y las
secuencias que marcan el aprendizaje del estudiante. La utilizacién de
estas técnicas requiere que el docente establezca una relacion directa
con el estudiante y asigne actividades en pro de su autorrealizacion y el

grado de dificultad que asi lo requiera.

Algunos ejemplos son: recuperacion de informacion y recursos a traves de
la Internet, trabajo individual con materiales interactivos (laboratorio,
simulaciones, experimentacion, creacion de modelos), contratos de
aprendizaje, practicas, el aprendiz, técnicas centradas en el pensamiento

critico o en la creatividad.

9.1.8.2. Estrategias para la ensefianza en grupo

Estas técnicas parten de la construccion de conocimiento grupal a partir
de informacion suministrada. Intervienen dos roles, el primero es del
expositor que puede ser el docente, un experto o un estudiante y el

segundo es el grupo receptor de la informacion.
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Este ultimo tendrd la responsabilidad de realizar actividades en forma
individual que después compartird al grupo en forma de resultados,
conclusiones, preguntas, esquemas, por citar algunos ejemplos. Todo con
el fin de provocar reacciones en los estudiantes, contrastar y juzgar de
manera critica las respuestas aportadas, que paralelamente seran

enriquecidas con los aportes del grupo.

Entre las técnicas tenemos: exposicion didactica, preguntas al grupo,
simposio, mesa redonda o panel, entrevista o consulta publica, tutoria

publica, tablon de anuncios y exposiciones.

9.1.8.3. Estrategias centradas en el trabajo colaborativo

Contrario a la técnica anterior, ésta pretende la construccion de
conocimiento en forma grupal empleando estructuras de comunicacion de
colaboracion. Los resultados serdn siempre compartidos por el grupo,
donde es fundamental la participacién activa de todos los miembros de
forma cooperativa y abierta hacia el intercambio de ideas del grupo. El
docente brindarad las normas, estructura de la actividad y realizara el

seguimiento y la valoracion.

Algunas de las principales técnicas que favorecen el trabajo colaborativo
son: trabajo en parejas, lluvia de ideas, rueda de ideas, votacion,
valoracion de decisiones, debate y foro, subgrupos de discusion,
controversia estructurada, grupos de investigacion, juegos de rol, estudio

de casos, trabajo por proyectos y afiche.

9.1.9. Dimensiones de las estrategias didacticas

En las estrategias didacticas se plantean tres dimensiones convergentes:
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9.1.9.1. La dimensién pre-activa:

Propésitos y objetivos,
Contenidos,
Actividades o tareas,

Medios o recursos y

YV V ¥V V V

Procesos de evaluacion y acreditacion.

La planificacion de las tareas escolares, como un organizador del trabajo
en el aula, se constituye como estrategia de decisidén para la accién; que
asumen los docentes en relacion a los lineamientos de las politicas
educativas vigentes y de la poblacion escolar involucrada. Esta
demarcacion genera interrogantes, sobre las que el docente debe definir
su accion: como ¢para qué ensefiar? (fines y objetivos), ¢qué ensefar?
(contenidos), ¢cémo? (procedimientos/ técnicas y recursos) Yy ¢qué

evaluar?

9.1.9.2. Ladimensién inter-activa:

Supone la generacién de respuestas creativas a problemas surgidos en el
proceso de ensefianza y de aprendizaje. El docente es alguien que actta
en las situaciones que le presenta la clase y es alli en donde su estrategia
debe adecuarse, incorporando lo imprevisible y el azar como una

posibilidad cierta.

La relacion docente - alumno no se gesta en el vacio, como tampoco
surge del momento en el que el docente pone en accién determinadas
practicas, sino que estad atravesada por las relaciones sociales que

ocurren de la formacion de los actores institucionales y las ideologias

25



subyacentes. Es decir, que el docente despliega diferentes estrategias de
ensefianza, mediando entre los sujetos que aprenden y el objeto de

conocimiento.

9.1.9.3. La dimensién pos -activa:

Las estrategias se determinan en torno a los procesos de evaluacion de
los aprendizajes que efectia el docente en su practica. Esto implica que
engloban no sélo las actividades de ensefianza sino también las variables

situacionales.

El como ensefiar no sélo queda sefialado por la formacion previa del
docente, sino también por la experiencia que va incorporando en la
aplicacion de diferentes metodologias. Es un proceso de opcién individual

y personal, a partir de un conjunto de pensamientos y acciones.

(Mato, 2011)Concluye que

En cualquier caso, parece claro que, la cuestibn que surge es la de
buscar modos de agradar a los alumnos, embriagarles por un tema
ante el que manifiestan un importante resentimiento inicial. El asunto
no es banal si se tiene en cuenta que las mateméticas desempefian un
papel importante en la vida de cualquier persona y constituyen un
problema importante para el proceso de ensefianza — aprendizajede
muchos estudiantes.

El arte de ensefiar requiere que el portador del conocimiento, por logica,
sea un artista y por tanto, recurrir algunas veces a insélitos argumentos en

el afan de captar la atencion de los alumnos y alumnas.
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9.2. MARCO REFERENCIAL

9.2.1. Referente Historico

La perspectiva histérica muestra claramente que las matematicas son un
conjunto de conocimientos en evoluciobn continua y que en dicha
evolucion desempefia a menudo un papel de primer orden la necesidad
de resolver determinados problemas practicos (o internos a las propias

matematicas) y su interrelacién con otros conocimientos.

(Godino, 2003) Afirma que:

Las matematicas constituyen el armazén sobre el que se construyen
los modelos cientificos, toman parte en el proceso de modelizacion de
la realidad, y en muchas ocasiones han servido como medio de
validacién de estos modelos. Por ejemplo, han sido céalculos
matematicos los que permitieron, mucho antes de que pudiesen ser
observados, el descubrimiento de la existencia de los Gltimos planetas
de nuestro sistema solar.

Sin embargo, la evolucién de las mateméaticas no solo se ha producido por
acumulacion de conocimientos o de campos de aplicacion. Los propios
conceptos mateméaticos han ido modificando su significado con el
transcurso del tiempo, ampliandolo, precisandolo o revisandolo,
adquiriendo relevancia o, por el contrario, siendo relegados a segundo

plano.

9.2.2. Algunas Concepciones Sobre Las Matematicas

En la reflexion sobre las concepciones hacia las matematicas habran
surgido diversas opiniones y creencias sobre las matematicas, la actividad
matematica y la capacidad para aprender matematicas. Pudiera parecer

gue esta discusidn esta muy alejada de los intereses practicos del
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profesor, interesado fundamentalmente por como hacer méas efectiva la

ensefianza de las matematicas (u otro tema) a sus alumnos.

La preocupacion sobre qué es un cierto conocimiento, forma parte de la
epistemologia o teoria del conocimiento, una de las ramas de la filosofia.
Sin embargo, las creencias sobre la naturaleza de las mateméticas son un

factor que condiciona la actuacion de los profesores en la clase.

Por otro lado, la historia de las matematicas muestra que las definiciones,
propiedades y teoremas enunciados por matematicos famosos también
son falibles y estan sujetos a evolucion. De manera analoga, el
aprendizaje y la ensefianza deben tener en cuenta que es natural que los
alumnos tengan dificultades y cometan errores en su proceso de

aprendizaje y que se puede aprender de los propios errores.

Esta es la posicion de las teorias psicolégicas constructivistas sobre el
aprendizaje de las matematicas, las cuales se basan a su vez en la vision

filosofica sobre las matematicas, conocida como constructivismo social.

9.2.3. Concepciodn idealista-platdonica

Entre la gran variedad de creencias sobre las relaciones entre las
matematicas y sus aplicaciones y sobre el papel de éstas en la ensefianza

y el aprendizaje, podemos identificar dos concepciones extremas.

Una de estas concepciones, que fue comun entre muchos matematicos
profesionales hasta hace unos afos, considera que el alumno debe
adquirir primero las estructuras fundamentales de las matematicas de

forma axiomatica. Se supone que una vez adquirida esta base, sera facil
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que el alumno por si solo pueda resolver las aplicaciones y problemas que

se le presenten.

Segun esta visidbn no se puede ser capaz de aplicar las matematicas,
salvo en casos muy triviales, si no se cuenta con un buen fundamento
matematico. La matematica pura y la aplicada serian dos disciplinas
distintas; y las estructuras matematicas abstractas deben preceder a sus

aplicaciones en la Naturaleza y Sociedad.

Las aplicaciones de las matematicas serian un "apéndice" en el estudio
de las matematicas, de modo que no se producirian ningln perjuicio Si
este apéndice no es tenido en cuenta por el estudiante. Las personas que
tienen esta creencia piensan que las matematicas son una disciplina
autébnoma. Podriamos desarrollar las matematicas sin tener en cuenta sus
aplicaciones a otras ciencias, tan solo en base a problemas internos a las

matematicas.

Esta concepcion de las mateméticas se designa como “idealista-
platénica". Con esta concepcién es sencillo construir un curriculo, puesto
gue no hay que preocuparse por las aplicaciones en otras areas. Estas
aplicaciones se “filtrarian”, abstrayendo los conceptos, propiedades y

teoremas matematicos, para constituir un dominio matematico “puro”.

9.2.4. Concepcidn constructivista

Otros matemaéticos y profesores de matematicas consideran que debe
haber una estrecha relacion entre las matematicas y sus aplicaciones a lo
largo de todo el curriculo, que es importante mostrar a los alumnos la

necesidad de cada parte de las matematicas antes de que les sea
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presentada. Los alumnos deberian ser capaces de ver como cada parte

de las matematicas satisfacen una cierta necesidad.

La elaboracion de un curriculo de acuerdo con la concepcion
constructivista es compleja, porque, ademas de conocimientos
matematicos, requiere conocimientos sobre otros campos. Las estructuras
de las ciencias fisicas, biologicas, sociales son relativamente mas
complejas que las matematicas y no siempre hay un isomorfismo con las
estructuras puramente matematicas. Hay una abundancia de material
disperso sobre aplicaciones de las mateméaticas en otras areas, pero la

tarea de seleccion, secuenciacion e integracion no es sencilla.

9.2.5. Matematicas Y Sociedad

Cuando tenemos en cuenta el tipo de matematicas que queremos
ensefar y la forma de llevar a cabo esta ensefianza debemos reflexionar

sobre dos fines importantes de esta ensefanza:

Que los alumnos lleguen a comprender y a apreciar el papel de las
matematicas en la sociedad, incluyendo sus diferentes campos de
aplicacion y el modo en que las mateméaticas han contribuido a su
desarrollo.

Que los alumnos lleguen a comprender y a valorar el método
matematico, esto es, la clase de preguntas que un uso inteligente de las
matematicas permite responder, las formas basicas de razonamiento y

del trabajo matemético, asi como su potencia y limitaciones.

9.2.6. Matemaéticas en la vida cotidiana

Uno de los fines de la educacién es formar ciudadanos cultos, pero el

concepto de cultura es cambiante y se amplia cada vez mas en la
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sociedad moderna. Cada vez mas se reconoce el papel cultural de las
matematicas y la educacibn matematica también tiene como fin
proporcionar esta cultura. El objetivo principal no es convertir a los futuros
ciudadanos en “matematicos aficionados”, tampoco se trata de
capacitarlos en calculos complejos, puesto que los ordenadores hoy dia

resuelven este problema.

Lo que se pretende es proporcionar una cultura con varios componentes

interrelacionados:

Capacidad para interpretar y evaluar criticamente la informacion
matematica y los argumentos apoyados en datos que las personas
pueden encontrar en diversos contextos, incluyendo los medios de
comunicacion, o en su trabajo profesional.

Capacidad para discutir o comunicar informacién matemética, cuando sea
relevante, y competencia para resolver los problemas matematicos que

encuentre en la vida diaria no en el trabajo profesional.

9.2.7. Contenidos Matematicos: Conceptos, Procedimientos Y
Actitudes

(Ministerio de Educacion, 2012)“Se entiende por contenido escolar tanto
los que habitualmente se han considerado contenidos, los de tipo
conceptual, como otros que han estado mas ausentes de los planes de
estudio y que no por ello son menos importantes: contenidos relativos a

procedimientos, y a normas, valores y actitudes”.

En la escuela los alumnos aprenden de hecho estos tres tipos de
contenidos. Todo contenido que se aprende es también susceptible de ser

ensefiado, y se considera tan necesario planificar la intervencién con
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respecto a los contenidos de tipo conceptual como planificarla con
relacion a los otros tipos de contenido.

En los bloques del Disefio Curricular Base se sefialan en tres apartados
distintos los tres tipos de contenido. El primero de ellos es el que presenta
los conceptos, hechos y principios. Los hechos y conceptos han estado
siempre presentes en los programas escolares, no tanto los principios.
Por principios se entiende enunciados que describen como los cambios
que se producen en un objeto o situacion se relacionan con los cambios

que se producen en otro objeto o situacion.

El segundo tipo de contenido es el que se refiere a los procedimientos. Un
procedimiento es un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la
consecucién de una meta. Se puede hablar de procedimientos mas o
menos generales en funcidon del numero de acciones o pasos implicados
en su realizacion, de la estabilidad en el orden de estos pasos y del tipo

de meta al que van dirigidos.

En los contenidos de procedimientos se indican contenidos que también
caben bajo la denominacion de "destrezas”, técnicas” o “estrategias”, ya
que todos estos términos aluden a las caracteristicas sefialadas como
definitorias de un procedimiento. Sin embargo, pueden diferenciarse en
algunos casos en este apartado contenidos que se refieren a
procedimientos o destrezas mAas generales que exigen para Ssu
aprendizaje otras técnicas mas especificas, relacionadas con contenidos

concretos.

El dltimo apartado, que aparece en todos los blogues de contenido, es el

que se refiere a los valores, normas y actitudes. La pertinencia o no de
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incluir este tipo de contenido en el Disefio Curricular puede suscitar
alguna duda. Hay personas que consideran que puede ser peligroso
estipular unos valores y unas normas y actitudes para todos los alumnos.
Desde esta propuesta curricular se pretende, en cambio, que los
profesores programen y trabajen estos contenidos tanto como los demas
ya que, de hecho, los alumnos aprenden valores, normas y actitudes en la
escuela. La Unica diferencia, que se considera en esta propuesta una
ventaja, es que ese aprendizaje no se producirda de una manera no
planificada, formando parte del curriculo oculto, sino que la escuela
intervendra intencionalmente favoreciendo las situaciones de ensefianza
que aseguraran el desarrollo de los valores, normas y actitudes que, a
partir de las cuatro fuentes del curriculo, pero especialmente de la fuente

sociologica, se consideren oportunas.

La distincion entre contenidos conceptuales, procedimentales vy

actitudinales es, en primer lugar y sobre todo, de naturaleza pedagogica.

Es decir, llama la atencion sobre la conveniencia de adoptar un enfoque
determinado en la manera de trabajar los contenidos seleccionados. Esta
es la razon por la cual, en ocasiones, un mismo contenido aparece
repetido en las tres categorias: la repeticion en este caso traduce la idea
pedagdgica de que el contenido en cuestion debe ser abordado
convergentemente desde una perspectiva conceptual, procedimental y

actitudinal.

En otras ocasiones, sin embargo, un determinado contenido aparece
Gnicamente en una u otra de las tres categorias, con ello se sugiere que
dicho contenido, por su naturaleza y por la intencién educativa propia de
la etapa, debe ser abordado con un enfoque prioritariamente conceptual,

procedimental o actitudinal. Estos tres tipos de contenido son igualmente
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importantes ya que todos ellos colaboran en igual medida a la adquisicion
de las capacidades sefialadas en los objetivos generales del érea.

El orden de presentacion de los apartados referidos a los tres tipos de
contenido no supone ningun tipo de prioridad entre ellos. Los diferentes
tipos de contenido no deben trabajarse por separado en las actividades
de ensefianza y aprendizaje. No tiene sentido programar actividades de
ensefianza y aprendizaje ni de evaluacion distinta para cada uno de ellos,
ya que serd el trabajo conjunto lo que permitira desarrollar las
capacidades de los objetivos generales. Soélo en circunstancias
excepcionales, cuando asi lo aconsejen las caracteristicas de los alumnos
o alguno de los elementos que intervienen en la definicion del Proyecto
Curricular, puede ser aconsejable enfocar de manera especifica el trabajo
sobre uno u otro tipo de contenido.

9.2.8. Procesos matematicos

En la actividad matematica aparecen también una serie de procesos que
se articulan en su estudio, cuando los estudiantes interaccionan con las
situaciones — problemas, bajo la direccion y apoyo del profesor. Los
Principios y Estadndares resaltan la importancia de los procesos

matematicos, en la forma que resumimos a continuacion.

1. Resolucién de problemas (que implica exploracion de posibles
soluciones, modelizacién de la realidad, desarrollo de estrategias y
aplicacion de técnicas).

2. Representacion (uso de recursos verbales, simbdlicos y gréficos,
traduccién y conversion entre los mismos).

Comunicacion (dialogo y discusion con los comparieros y el profesor).
Justificacion (con distintos tipos de argumentaciones inductivas,

deductivas, etc.).
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5. Conexion (establecimiento de relaciones entre distintos objetos
matematicos).
6. Institucionalizacion (fijacion de reglas y convenios en el grupo de

alumnos, de acuerdo con el profesor).

Estos procesos se deben articular a lo largo de la ensefianza de los
contenidos matematicos organizando tipos de situaciones didacticas que

los tengan en cuenta.

9.2.9. Aprendizaje humano

El aprendizaje humano consiste en adquirir, procesar, comprender vy,
finalmente, aplicar una informacién que nos ha sido «ensefiada», es decir,
cuando aprendemos nos adaptamos a las exigencias que los contextos
nos demandan. El aprendizaje requiere un cambio relativamente estable
de la conducta del individuo. Este cambio es producido tras asociaciones

entre estimulo y respuesta.

En el ser humano, la capacidad de aprendizaje ha llegado a constituir un
factor que sobrepasa a la habilidad comin en las mismas ramas
evolutivas, consistente en el cambio conductual en funcién del entorno
dado. De modo que, a través de la continua adquisicion de conocimiento,
la especie humana ha logrado hasta cierto punto el poder de
independizarse de su contexto ecolégico e incluso de modificarlo segun

sus necesidades.

9.2.10. Inicios del aprendizaje

En tiempos antiguos, cuando el hombre inici6 sus procesos de

aprendizaje, lo hizo de manera espontanea y natural con el propdsito de
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adaptarse al medio ambiente. EI hombre primitivo tuvo que estudiar los
alrededores de su vivienda, distinguir las plantas y los animales que habia
que darles alimento y abrigo, explorar las areas donde conseguir agua y
orientarse para lograr volver a su vivienda. En un sentido mas resumido,
el hombre no tenia la preocupacion del estudio. Al pasar los siglos, surge

la ensefianza intencional.

Surgid la organizacion y se comenzaron a dibujar los conocimientos en
asignaturas, estas cada vez en aumento. Hubo entonces la necesidad de
agruparlas y combinarlas en sistemas de concentracion y correlacion. En
suma, el hombre se volvié hacia el estudio de la geografia, quimica y
otros elementos de la naturaleza mediante el sistema de asignaturas que
se habia ido modificando y reestructurando con el tiempo. Los estudios e
investigaciones sobre la naturaleza contribuyeron al analisis de dichas

materias.

9.2.11. Bases neurofisiolégicas del aprendizaje

(Cortez, 2013) Expone:

Debido que el cerebro tiene una funciéon extremadamente compleja en
el desarrollo de la persona, la naturaleza ha previsto que se encuentre
mas disponible para el aprendizaje en la etapa que mas lo necesita.
Asi, en el momento del parto, el cerebro de un bebe pesa alrededor de
350 gramos, pero sus neuronas no dejan de multiplicarse durante los
primeros 3 afios. Precisamente durante este proceso de expansién es
cuando se da la méxima receptividad, y todos los datos que llegan a él
se clasifican y archivan de modo que siempre estén disponibles. En
esto consiste el aprendizaje: de disponer de conocimientos y diversos
recursos que sirven como plataforma para alcanzar nuestros objetivos.

No se conoce demasiado sobre las bases neurofisiologicas del
aprendizaje, sin embargo, se tienen algunos indicios importantes de que
éste esta relacionado con la modificacion de lasconexiones.En concreto

comunmente se admite como hipétesis que:
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> El aprendizaje es el resultado del fortalecimiento o abandono de las
conexiones sinapticas entre neuronas.

> EIl aprendizaje es local, es decir, la modificacion de una conexion
sinaptica depende solo de las actividad (potencial eléctrico) de las
neurona pre sinaptica y de la neurona pos sinéptica.

> La modificacion de las sinapsis es un proceso relativamente lento
comparado con los tiempos tipicos de los cambios en los potenciales
eléctricos que sirven de sefial entre las neuronas.

> Sila neurona pre sinptica o la neurona pos sinptica (0 ambas) estan
inactivas, entonces la Unica modificacion sinaptica existente consiste
en el deterioro o decaimiento potencial de la sinapsis, que es

responsable delolvido.

9.2.12. Proceso ensefianza aprendizaje

El proceso de aprendizaje es una actividad individual que se desarrolla en
un contexto social y cultural. Es el resultado de procesos cognitivos
individuales mediante los cuales se asimilan e interiorizan nuevas
informaciones (hechos, conceptos, procedimientos, valores), se
construyen nuevas representaciones mentales significativas y funcionales
(conocimientos), que luego se pueden aplicar en situaciones diferentes a
los contextos donde se aprendieron. Aprender no solamente consiste en
memorizar informacion, es necesario también otras operaciones
cognitivas que implican: conocer, comprender, aplicar, analizar, sintetizar

y valorar.

El aprendizaje, siendo una modificacion de comportamiento coartado por
las experiencias, conlleva un cambio en la estructura fisica del
cerebro.Estas experiencias se relacionan con la memoria, moldeando el
cerebro creando asi variabilidad entre los individuos. Es el resultado de la

interaccion compleja y continua entre tres sistemas: el sistema afectivo,
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cuyo correlato neurofisiolégico corresponde al area pre frontal del cerebro;
el sistema cognitivo, conformado principalmente por el denominado
circuito PTO (prieto-temporo-occipital) y el sistema expresivo, relacionado
con las areas de funcién ejecutiva, articulacion de lenguaje y homunculo
motor entre otras nos damos cuenta que el aprendizaje se da es cuando

hay un verdadero cambio de conducta

Asi, ante cualquier estimulo ambiental o vivencia socio cultural (que
involucre la realidad en sus dimensiones fisica, psicolégica o abstracta)
frente la cual las estructuras mentales de un ser humano resulten
insuficientes para darle sentido y en consecuencia las habilidades no le
permitan actuar de manera adaptativa al respecto, el cerebro humano
inicialmente realiza una serie de operaciones afectivas (valorar, proyectar
y optar), cuya funcidon es contrastar la informaciéon recibida con las
estructuras previamente existentes en el sujeto, generandose: interés
(curiosidad por saber de esto); expectativa (por saber qué pasaria si
supiera al respecto); sentido (determinar la importancia o necesidad de un

nuevo aprendizaje).

En dltimas, se logra la disposicion atencional del sujeto. En adicion, la
interaccion entre la genética y la crianza es de gran importancia para el

desarrollo y el aprendizaje que recibe el individuo.

(Barreno M. , 2005)afirma:

Si el sistema afectivo evalla el estimulo o situacion como significativa,
entran en juego las areas cognitivas, encargandose de procesar la
informacion y contrastarla con el conocimiento previo, a partir de
procesos complejos de percepcion, memoria, analisis, sintesis,
induccidn, deduccioén, abduccion y analogia entre otros, procesos que
dan lugar a la asimilacion de la nueva informacion.
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Posteriormente, a partir del uso de operaciones mentales e instrumentos
de conocimiento disponibles para el aprendizaje, el cerebro humano
ejecuta un numero mayor de sinapsis entre las neuronas, para almacenar

estos datos en la memoria de corto plazo.

El cerebro también recibe eventos eléctricos y quimicos donde un impulso
nervioso estimula la entrada de la primera neurona que estimula el
segundo, y asi sucesivamente para lograr almacenar la informacion y/o
dato. Seguidamente, y a partir de la ejercitacion de lo comprendido en
escenarios hipotéticos o experienciales, el sistema expresivo apropia las
implicaciones practicas de estas nuevas estructuras mentales, dando
lugar a un desempefio manifiesto en la comunicacion o en el
comportamiento con respecto a lo recién asimilado. Es alli donde culmina
un primer ciclo de aprendizaje, cuando la nueva comprension de la
realidad y el sentido que el ser humano le da a esta, le posibilita actuar de

manera diferente y adaptativa frente a esta.

Todo nuevo aprendizaje es por definicibn dinamico, por lo cual es
susceptible de ser revisado y reajustado a partir de nuevos ciclos que
involucren los tres sistemas mencionados. Por ello se dice que es un
proceso inacabado y en espiral. En sintesis, se puede decir que el
aprendizaje es la cualificacion progresiva de las estructuras con las cuales
un ser humano comprende su realidad y actda frente a ella (parte de la

realidad y vuelve a ella).

Para aprender necesitamos de cuatro factores fundamentales:

inteligencia, conocimientos previos, experiencia y motivacién.

> A pesar de que todos los factores son importantes, debemos sefialar

que sin motivacion cualquier accidon que realicemos no sera
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completamente satisfactoria. Cuando se habla de aprendizaje la
motivacion es el querer aprender, resulta fundamental que el
estudiante tenga el deseo de aprender. Aunque la motivacion se
encuentra limitada por la personalidad y fuerza de voluntad de cada
persona.

> La experiencia es el saber aprender, ya que el aprendizaje requiere
determinadasbasicas tales como: técnicas de comprension
(vocabulario), conceptuales (organizar, seleccionar, etc.), repetitivas
(recitar, copiar, etc.) y exploratorias (experimentacion). Es necesario
una buena organizacion y planificacion para lograr los objetivos.

> Por ultimo, nos queda la inteligencia y los conocimientos previos, que
al mismo tiempo se relacionan con la experiencia. Con respecto al
primero, decimos que para poder aprender, el individuo debe estar en
condiciones de hacerlo, es decir, tiene que disponer de las cognitivas

para construir los nuevos conocimientos.

También intervienen otros factores, que estan relacionados con los
anteriores, como la maduracién psicologica, la dificultad material, la
actitud activa y la distribuciébn del tiempo para aprender y las
llamadasTeorias. Existen varios procesos que se llevan a cabo cuando
cualquier persona se dispone a aprender. Los estudiantes al hacer sus
actividades realizan multiples operaciones cognitivas que logran que sus

mentes se desarrollen facilmente. Dichas operaciones son, entre otras:

1. Una recepcion de datos, que supone un reconocimiento y una
elaboracion semantico-sintactica de los elementos del mensaje
(palabras, iconos, sonido) donde cada sistema simbdlico exige la
puesta en accion de distintas actividades mentales. Los textos activan
las competencias linguisticas, las imagenes las competencias
perceptivas y espaciales, etc.

2. La comprension de la informacion recibida por parte del estudiante

que, a partir de sus conocimientos anteriores (con los que establecen
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conexiones sustanciales), sus intereses (que dan sentido para ellos a
este proceso) y sus habilidades cognitivas, analizan, organizan y
transforman (tienen un papel activo) la informacion recibida para
elaborar conocimientos.

3. Una retencibn a largo plazode esta informaciéon y de los
conocimientos asociados que se hayan elaborado.

4. La transferencia del conocimiento a nuevas situaciones para resolver

con su concurso las preguntas y problemas que se planteen.

9.2.13. Estilos de aprendizaje

El término "estilos de aprendizaje”, se refiere a que cada persona utiliza
su propio método o estrategia a la hora de aprender. Cada persona tiene
su propio estilo y estrategia particular de aprendizaje, velocidad,

caracteristicas y eficacia al aprender.

Es el conjunto de caracteristicas psicolégicas y cognitivas que suelen
expresarse conjuntamente cuando una persona debe enfrentar una
situaciébn de aprendizaje; es decir, las distintas maneras en que un
individuo puede aprender. Se cree que una mayoria de personas emplea
un método particular de interaccion, aceptacion y procesado de estimulos

e informacion.

No hay estilos puros, del mismo modo que no hay estilos de personalidad
puros: todas las personas utilizan diversos estilos de aprendizaje, aunque
uno de ellos suele ser el predominante. Los estilos de aprendizaje son los
rasgos cognitivos, afectivos y fisiologicos que sirven como indicadores
relativamente estables, de como el alumno percibe interacciones y

responde a su ambiente de aprendizaje.
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9.2.14. Componentes

Existe discrepancia entre los diferentes autores sobre los componentes

gue se suelen citar como parte del estilo de aprendizaje. Sin embargo,

entre los que han suscitado mas unanimidad nos encontramos:

>

Condiciones fisico ambientales del espacio y/o aula de clase: luz,
temperatura, sonido.

Preferencias de contenidos, areas y actividades, por parte del alumno.
Tipo de agrupamiento: se refiere a si el alumno trabaja mejor

individualmente, en pequefio grupo, dentro de un grupo clase, etc.

9.2.15. Estrategias empleadas en la resolucién de problemas por

parte del alumno.

>

Los niveles de atencién en una actividad nueva y/o en actividades de
retroalimentacion.

Los materiales que busca o requiere para solucionar algunas tareas.
Los estimulos que le resultan mas positivos para la realizacion de las
tareas de aprendizaje.

Motivacion: qué tipo de trabajos le motivan e interesan mas,
identificando los niveles de dificultad, a quién atribuye fracasos y

éxitos.

9.3. POSTURA TEORICA

(Diaz Barriga, 2005)y(Hérnandez R., 2005), afirman:

“La concepcién constructivista del aprendizaje escolar se sustenta en
la idea de que la finalidad de la educacién que se imparte en las
instituciones es promover los procesos de crecimiento personal del
alumno en el marco de la cultura del grupo al que pertenece.”

Estos aprendizajes se produciran de manera satisfactoria a no ser que se

suministre una ayuda especifica mediante la participacion del alumno en
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actividades intencionales, planificadas y sisteméaticas, que logren propiciar
en éste una actividad mental constructivista. Asi, la construccion del

conocimiento escolar puede analizarse desde dos vertientes:

a) Los procesos psicoldgicos implicados en el aprendizaje.
b) Los mecanismos de influencia educativa a susceptibles de promover,

guiar y orientar dicho aprendizaje.

Diversos autores han postulado que es mediante la realizacion de
aprendizajes significativos que el alumno construye significados que
enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social, potenciando asi su
crecimiento personal. De esta manera, los tres aspectos clave que debe
favorecer el proceso instruccional seran el logro del aprendizaje
significativo, la memorizacién comprensiva de los contenidos escolares y

la funcionalidad de lo aprendido.

Desde la postura constructivista se rechaza la concepcién del alumno
como un mero receptor o reproductor de los saberes culturales; tampoco
se acepta la idea de que el desarrollo es la simple acumulacion de
aprendizajes especificos. La filosofia educativa que subyace a estos
planteamientos indica que la institucion educativa debe promover el doble
proceso de socializacion y de individualizacion, que debe permitir a los
educandos construir identidad personal en el marco de un contexto social

y cultural determinado.

Lo anterior implica que “la finalidad ultima de la intervencién pedagogica
es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes
significativos por si solo en una amplia gama de situaciones y

circunstancias (aprender a aprender)’
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De acuerdo con la concepcion constructivista se organiza en torno a tres

ideas fundamentales:

1°.El alumno es el responsable de su propio proceso de aprendizaje. El es
quien construye (o mas bien reconstruye) los saberes de su grupo
cultural, y éste puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora,
descubre o inventa, incluso cuando lee o escucha la exposicion de los

otros.

2°.La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que
poseen ya un grado considerable de elaboracion. Esto quiere decir
que el alumno no tiene en todo momento que descubrir 0 inventar en
un sentido literal todo el conocimiento escolar. Debido a que el
conocimiento que se ensefia en las instituciones escolares es en
realidad el resultado de un proceso de construcciéon a nivel social, los
alumnos y profesores encontraran ya elaborados y definidos una

buena parte de los contenidos curriculares.

3°.La funcion del docente es engrasar los procesos de construccion del
alumno con el saber colectivo culturalmente originado. Esto implica
que la funcién del profesor no se limita a crear condiciones Opticas
para que el alumno despliegue una actividad mental constructiva, sino

gue deba orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad.

En el enfoque constructivista, tratando de conjuntar el como y el qué dela
ensenanza, la idea central se resume en la siguiente frase: “Ensefiar a

pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuados.”

Podemos decir que la construccion del conocimiento escolar es en
realidad un proceso de elaboracion, en el sentido de que el alumno

selecciona, organiza y transforma la informacion que recibe de muy
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diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informacién y sus

ideas 0 conocimientos previos.

El modelo constructivista en la ensefianza de la matematica

Como posicidbn cognitiva el constructivismo sostiene que todo
conocimiento es construido y que los instrumentos de la construccion,
incluyen estructuras cognitivas que son innatas o productos del desarrollo.
En el presente trabajo investigativo se expresan y analizan las visiones de
Jean Piaget, LewSemenovich VIGOTSKY y David Ausubel, porque sus
ideas han influido enormemente en la construccién de algunos principios
de corte constructivista, que se manejan actualmente en la ensefianza de

la matematica.

PIAGET distingue el aspecto psicosocial que abarca todo lo que el nifio
aprende por transmision familiar, escolar o educativa y el desarrollo de la
inteligencia, lo que el nifio piensa y descubre por si solo. El desarrollo del
nifio es un proceso que supone una duracion. La teoria de Piaget, no es
educativa, sino psicolégica y epistemoldgica, sus investigaciones se
refieren a cdmo evolucionan los esquemas del nifio y sus conocimientos a

lo largo de las distintas edades.

Segun Piaget, el sujeto construye su conocimiento a medida que
interactia con la realidad. Se trata de un proceso de interaccién sujeto
objeto, por medio de una accién transformadora, el nifio reestructura sus
esquemas cognitivos, pasando de un estado de menor conocimiento a
otro de mayor conocimiento, surge asi una nueva estructura mental
distinta de las anteriores, que las incluye. Esta postura esta mas de

acuerdo con la presente tesis.
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Cuando un objeto conoce, se adapta a la situacién utilizando mecanismos
de asimilacién y acomodacion. En la asimilacion, el individuo incorpora la
nueva informacién haciéndola parte de su conocimiento; en la
acomodacion, transforma la informacion que ya poseia en funcién de lo
nuevo. Esta relacion entre acomodacion y asimilacion es interactiva y el
resultado es el equilibrio entre las contradicciones que pudieran surgir
entre los conocimientos previos y la nueva informacion. Para Piaget, el
aprendizaje depende fundamentalmente del nivel del desarrollo cognitivo

del sujeto.

VIGOTSKY también afirma que el aprendizaje es un proceso constructivo
interno que la ensefianza debe entenderse como un conjunto de acciones
dirigidas a favorecer ese proceso constructivo, sostiene que el aprendizaje
es un motor del desarrollo cognitivo. Introduce la nocién de zona de
desarrollo proximo (ZDP) en un intento de resolver los problemas de la
PSICOLOGIA de la educacion. Define la ZDP como: "la distancia entre en
nivel de desarrollo real del nifio, tal y como puede ser determinado a partir
de la resolucién independiente de problemas y el nivel mas elevado de
desarrollo potencial, tal y como es determinado por la resolucion de
problemas con la guia del adulto o en colaboraciéon con sus compafieros

mas capacitados".

De acuerdo con VIGOTSKY, la instruccién en la ZDP “aviva la actividad
del nifio, despierta y pone en funcionamiento toda una serie de procesos
de desarrollo”. Estos son solamente posibles en la esfera dela interacciéon
con las personas que rodean al nifio y en la colaboracién con sus
comparferos, pero en el curso interno del desarrollo se convierten,

finalmente, en propiedades internas del nifio.
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VIGOTSKY sostiene que hay una influencia permanente entre el
aprendizaje y el desarrollo cognitivo, si un alumno tiene mas
oportunidades de aprender que otro, no solo adquiere mas informacion,
sino que lograra un mejor desarrollo cognitivo El maestro ayuda a
construir los conceptos actuando en la ZDP; indaga los conocimientos
previos, establece puentes entre esos conocimientos previos y la nueva
informacion, organiza los contenidos, elige las estrategias y las

actividades, segun el nivel madurativo de los alumnos y su motivacion.

Vygotsky considera que el desarrollo cognitivo esta condicionado por el
aprendizaje, es decir que el desarrollo cognitivo puede mejorar con el
aprendizaje. Piaget, en cambio sostiene que lo que un nifio puede
aprender estéa determinado por el nivel de su desarrollo cognitivo. A partir
de Vygotsky se valora la actividad social: el alumno aprende mejor cuando

lo hace con sus compafieros.

AUSUBEL, agrega el concepto del aprendizaje significativo cuando el
alumno puede relacionar los nuevos conocimientos con los que ya posee,
es decir que el contenido del aprendizaje debe estar estructurado no solo
en si mismo, sino con respecto al conocimiento que ya posee el sujeto
gue aprende. Para Ausubel aprender es sinbnimo de comprender, lo que

se comprende es lo que se aprende y se podra recordar mejor.

Los aportes de Ausubel consisten, fundamentalmente en considerar que
la organizacion y la secuencia de los contenidos deben tener en cuenta
los conocimientos previos del alumno. Ha tenido el mérito de mostrar que
la transmision de conocimientos por parte del profesor también puede ser
un modo adecuado y eficaz de producir aprendizaje, si se tiene en cuenta

los conocimientos previos del alumno y su capacidad de comprension.
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Creemos que una opcion constructivista para la educacion matematica es
una opcion promisoria .Los principios constructivistas de la educacion
matematica exigen un trabajo arduo, integral, que involucre a maestros,
formadores, disefiadores, gestores, autores, etc. en la tarea comun de
modificar nuestras concepciones sobre la ensefianza y aprendizaje
matematico y de actuar consecuentemente con estas. Implicaciones de
Adoptar un modelo Constructivista. Las consecuencias de adoptar un

modelo constructivista en la educacion matematica serian:

En el papel del estudiante

La aplicacion de la teoria constructivista, implica para el estudiante,
cambios muy significativos en el desempefio de su papel, pasaria a ser
dindmico, cuestionador, analista, investigador, responsable y consciente,
ya que se convierte en el agente principal que actia para alcanzar los

conocimientos.

En el papel del docente

Para el docente, llevar una pedagogia constructivista, le exige mayor
entrega a su profesion, mayor responsabilidad, mayor conocimiento del
estudiante y su entorno. Le exige una gran capacidad de aceptacion y
respeto por la opiniébn del otro, para confrontar, concertar, acordar y
estructurar los conocimientos que integran tanto la version de los
estudiantes como la suya. Su actitud requiere ser, cuestionadora,
problematica, que lleve al estudiante a pensar y a responder a las
situaciones que se presenten. El docente debe poseer mucha creatividad,
para construir situaciones didacticas, basandose en la cotidianidad del
entorno, para presentarlas a los estudiantes, como punto de partida para
que ellos las resuelvan, es decir, las procesen y las adicionen

coherentemente a ese mundo de experiencia.
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La matemética como actividad humana, permiten al sujeto organizar los
objetos y los acontecimientos de su mundo. A través de ellas se pueden

establecer relaciones, clasificar, seriar, contar, medir, ordenar.

Dentro de este ambito, los profesores de Matematica de los diferentes
afos contiguos determinaran dentro de su planificacion los temas mas
significativos y las destrezas con criterios de desempefio relevantes en las
cuales deberan trabajar, para que los estudiantes al ser promovidos de un
afo al siguiente puedan aplicar sus saberes previos en la construccion de

nuevos conocimientos.

El documento de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la

Educacién General Bésica plantea tres conceptos:

Comprension de Conceptos: Conocimiento de hechos, conceptos, la
apelacibn memoristica pero consciente de elementos, leyes, propiedades
0 cbdigos matematicos para su aplicacion en célculos y operaciones
simples aunque no elementales, puesto que es necesario determinar los
conocimientos que estén involucrados o sean pertinentes a la situacion de

trabajo a realizar.

Conocimiento de Procesos: Uso combinado de informacion y diferentes
conocimientos interiorizados para conseguir comprender, interpretar, y
hasta resolver una situacién nueva, sea esta real o hipotética pero que

luce familiar.

Aplicacion en la practica: Proceso légico de reflexion que lleva a la

solucion de situaciones de mayor complejidad, ya que requieren vincular
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conocimientos asimilados, estrategias y recursos conocidos por el
estudiante para lograr una estructura valida dentro de la Matemética, la

misma que sera capaz de justificar plenamente.

Los conceptos se desenvuelven o se conectan entre si, ayudandoles a
crear nuevos conocimientos, saberes y capacidades en un mismo afio o
entre afos. El area de Matematica se estructura en cinco blogques

curriculares que son:

Bloque de relaciones y funciones: Inicia en los primeros afios de basica
con la reproduccion, descripcion, construccion de patrones de objetos y
figuras, posteriormente se trabaja con la identificacion de regularidades, el
reconocimiento de un mismo patrén bajo diferentes formas y el uso de
patrones para predecir valores, pasando diferente nivel de complejidad.
Este trabajo con patrones desde los primeros afios permite fundamentar

un desarrollo del razonamiento l6gico y comunicabilidad matematica.

Bloque numérico: se representan y se analizan en las relaciones entre
los nimeros y los sistemas numéricos, para comprender el significado de

las operaciones

Bloque geométrico: analizan las caracteristicas y propiedades de formas
y figuras de dos y tres dimensiones, desarrolla argumentos matematicos
sobre relaciones geométricas, utiliza simetrias para analizar situaciones
matematicas, potenciando un desarrollo de visualizacion, el razonamiento

espacial.
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Blogue de medida:comprende los atributos medibles de los objetos tales
como longitud, capacidad y peso desde los primeros afios de basica, para
posteriormente comprender las unidades, sistemas y procesos de
medicion y la aplicacion de técnicas, herramientas y férmulas para

determinar medidas y resolver problemas de su entorno.

Blogue de estadistica y probabilidades:se busca que los estudiantes y
sean capaces de formular preguntas para recopilar, organizar diferentes
diagramas y mostrar los datos pertinentes para responder a las
interrogantes planteadas, ademas de desarrollar y evaluar inferencias y
predicciones basadas en datos; entender y aplicar conceptos basicos de

probabilidades.

10. HIPOTESIS

10.1 Hipétesis General O Basica

Si se aplican estrategias metodologicas de ensefianza actuales, se
incrementaria las actitudes positivas y mejoraria el aprendizaje en los

estudiantes de la escuela Eneida Uquillas de Rojas.

10.2 Sub hipoétesis o derivadas

10.2.1. Las estrategias metodolégicas que utilizan los docentes estan
acordes a los preceptos establecidos por el Ministerio de

Educacioén logrando que los estudiantes aprendan activamente.
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10.2.2.

10.2.3.

Los docentes de matematicas estimulan adecuadamente a sus
estudiantes con la finalidad de que sean proactivos Yy

emprendedores.

Los estudiantes tienen actitudes y aptitudes adecuadas en la
utilizacion de recursos didacticos y para mejorar sus
capacidadesal recibir las clases de mateméaticas obteniendo una

buena predisposicion en el aprendizaje significativo y funcional.
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11. RESULTADOS OBTENIDOS DE LA INVESTIGACION

11.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

Tabla 1

1. ¢Se §i¢nte a gusto dictar clases de Erec. %
matematicas?

Siempre 2 100,00%
Frecuentemente 0 0,00%
Algunas veces 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Béasica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 1: Representacion porcentual sobre el gusto de dictar clases de matematicas.

0,00%
0,00% 0,00%

1. éSe siente a gusto dictar clases de matematicas?

B Siempre
B Frecuentemente
m Algunas veces

® Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 2 docentes encuestados, el 100,00% se sienten a gusto

dictando clases de matematicas

Interpretacion.- Ambos docentes se sienten a gusto dictando la

asignatura de matematicas
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Tabla 2

2. ¢Su titulo esta relacionado al &rea que dicta Erec. %
clases?

Siempre 2 100,00%
Frecuentemente 0 0,00%
Algunas veces 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 2: Representacion porcentual sobre la relacion del titulo con el area dictada en clases.

0,00%

2. ¢éSu titulo estd relacionado al drea que dicta clases?

H Siempre
B Frecuentemente
m Algunas veces

® Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 2docentes encuestados, el 100,00% posee el titulo

relacionado con el &rea que dicta clases.

Interpretacion.- Ambosdocentes poseen titulo acorde con la catedra que

estan dictando.
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Tabla 3

3. ¢Recibib capacitaciones del area de matematica

en manejo de recursos didacticos, técnicas, Frec. %
estrategias para su aplicacion?

Siempre 0 0,00%
Frecuentemente 1 50,00%
Algunas veces 1 50,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Béasica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 3: Representacion porcentual sobre las capacitaciones.

3. éRecibio capacitaciones del drea de matematica en
manejo de recursos didacticos, técnicas, estrategias para
su aplicacion?

0,00% 0,00%

M Siempre
B Frecuentemente
M Algunas veces

® Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Analisis.- De los 2docentes encuestados, el 50,00% recibiod
frecuentemente capacitaciones del area de matematica en manejo de
recursos didacticos, técnicas, estrategias para su aplicacion; y el otro

50%algunas veces.

Interpretacion.- La mayoria de los profesores han recibido
capacitaciones endidactica de matematicas.
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Tabla 4

4. Aparte del texto, el profesor usa otros
X - L. Frec. %

materiales para la ensefianza de las matematicas

Siempre 16 18,39%
Frecuentemente 12 13,79%
Algunas veces 35 40,23%
Nunca 24 27,59%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Bésica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 4: Representacion porcentual sobre otros materiales para la ensefianza de las matematicas.

4. Aparte del texto, el profesor usa otros materiales para
la ensefianza de las matematicas

H Siempre
B Frecuentemente
1 Algunas veces

B Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, el 40,23% opinan que el
profesor algunas veces usa otros materiales para la ensefianza de las
matematicas aparte del texto; el 27,59% cree que nunca; el 18,39% dice

que siempre y el 13,79% cree que los usa frecuentemente.
Interpretacion.- La mayoria de los estudiantes reconocen que el profesor

utiliza algunas veces materiales didacticos, aunque con diferente

frecuencia.
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Tabla b

5. La matemética se aprende jugando ¢ha
. . Frec. %

realizado juegos con su maestro/a?

Siempre 11 12,64%
Frecuentemente 9 10,34%
Algunas veces 32 36,78%
Nunca 35 40,23%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Bésica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 5:Representacion porcentual sobre los juegos matematicos.

5. La matematica se aprende jugando éha realizado
juegos con su maestro/a?

M Siempre
B Frecuentemente
m Algunas veces

B Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, el 40,23% opinan que
nunca han realizado juegos matematicos con su maestro; el 36,78% cree
que algunas veces; el 12,64% dice que siempre y el 10,34% cree que

frecuentemente.

Interpretacion.- Una notable mayoria tiene la idea de que el profesor no
juega con la asignatura y sin embargo la minoria alega que si juegan.
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Tabla 6

6. El profesor usa materiales concretos o casos
o 2 Frec. %

reales para la ensefianza de las matematicas

Siempre 12 13,79%
Frecuentemente 12 13,79%
Algunas veces 43 49,43%
Nunca 20 22,99%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 6: Representacion porcentual sobre los materiales concretos.

6. El profesor usa materiales concretos o casos reales
para la ensefianza de las matematicas

M Siempre
M Frecuentemente
Algunas veces

B Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, el 49,43% afirman que el
profesor algunas veces usa materiales concretos o casos reales para la
ensefianza de las matematicas; el 22,99% opina que nunca lo hace; un

13,97% dice que siempre y otra cantidad igual cree que frecuentemente.
Interpretacion.- La mayoria de los estudiantes concuerdaque los

docentesusanmateriales concretos o casos reales para las ensefianzas

de las matematicas, aunque con diversa continuidad.
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Conclusion de las preguntas de la primera hipotesis especifica:

» La mayoria de los docentes esta a gusto con la asignatura de
matematicas que estan dictando,Ademas aplican estrategias
metodolégicas no adecuadas porque no asisten constantemente
acapacitaciones y no utilizanlos materiales didacticos, dindmicas y
otras estrategias para motivar el aprendizaje.

» Los estudiantes reconocen que sus profesores utilizan material real o
concreto aparte del texto normal que utilizan, pero solamentelo hacen

en ocasiones.

Conclusion general:

Las estrategias metodoldgicas que estan utilizando los docentes en sus
clases no son las adecuadas para el aprendizaje integral de los

estudiantes.

Recomendacién de las preguntas de docentes:

Que el personal docente debe actualizarse constantemente en la
metodologia para la ensefianza de las mateméaticas y poner en practica
las ideas innovadoras que puedan encontrar o concebir en el camino de la
actualizacion pedagogica, a fin de proveer variedad y diversion a los

estudiantes en su aprendizaje.

Recomendacién de las preguntas de los estudiantes:

Que tanto estudiantes como profesores utilicen materiales reales o
actividades ludicas con mayor frecuencia para mantener motivalos a los

estudiantes.
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Tabla 7

7. ¢Utiliza usted la metodologia que sugiere el

. - > Frec. %
texto en la ejecucién de la leccion?
Siempre 1 50,00%
Frecuentemente 1 50,00%
Algunas veces 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 7: Representacién porcentual sobre la importancia de las planificaciones estratégicas.

7. éUtiliza usted la metodologia que sugiere el texto en
la ejecucion de la lecciéon?

0,00% 0,00%

H Siempre
B Frecuentemente
Algunas veces

® Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 2docentes encuestados, el 50,00% siempre utiliza la
metodologia que sugiere el texto en la ejecucion de la leccion; y la otra

cantidad igual, frecuentemente lo hace.
Interpretacion.- Ambos docentes coinciden en que es importante seguir

las recomendaciones metodoldgicas del texto para ensefiar matematicasa

fin de proveer variedad y diversion a los estudiantes en su aprendizaje.
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Tabla 8

8. ¢ Utiliza usted el método inductivo-deductivo al

L Frec. %
entregar el conocimiento?
Siempre 0 0,00%
Frecuentemente 0 0,00%
Algunas veces 2 100,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 8: Representacion porcentual a cerca de la utilizacion del material didactico.

8. ¢Utiliza usted el método inductivo-deductivo al
entregar el conocimiento?
0,00%

0,00%\1/_ 0,00%

B Siempre
B Frecuentemente
Algunas veces

B Nunca

100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacion Béasica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 2docentes encuestados, el 100,00% ha utilizado
algunas veces el método inductivo — deductivo para el aprendizaje de la

matematica.
Interpretacion.- La totalidad de los encuestados respondié que utiliza

solo algunas veces el método inductivo — deductivo para ensefiar

matematicas.
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Tabla 9

9. ¢Ha utilizado usted material didactico para la

- L Frec. %
ensefianza de las matematicas con sus alumnos?
Siempre 0 100,00%
Frecuentemente 1 0,00%
Algunas veces 1 0,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 9: Representacion porcentual sobre las dificultades al resolver las tareas.

9. ¢Ha utilizado usted material didactico para la
ensefianza de las matematicas con sus alumnos?

0,00%

7\ 0,00%

H Siempre
B Frecuentemente
m Algunas veces

® Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Analisis.- De los 2docentes encuestados, el 50,00% frecuentemente ha
utilizado material didactico para la ensefianza de las matematicas con sus

alumnos; la otra cantidad solo, algunas veces.

Interpretacion.- Ambosdocentes han utilizado material didactico para la

ensefianza de matematicas, pero uno con mayor frecuencia que otro.
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Tabla 10

10. ¢Considera usted que es importante tener una

guia didactica que oriente el trabajo del area de Frec. %
matemaética?

Siempre 2 100,00%
Frecuentemente 0 0,00%
Algunas veces 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Béasica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 10: Representacion porcentual sobre los problemas de la vida diaria.

10. ¢ Considera usted que es importante tener una guia

didactica que oriente el trabajo del area de matematica?
0,00%
0,00%\I/_ 0,00%

H Siempre
B Frecuentemente
Algunas veces

® Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Analisis.- De los 2docentes encuestados, el 100,00% consideran usted
gue es importante tener una guia didactica que oriente el trabajo del area
de matematicas siempre han utilizado el razonamiento para resolver

problemas de la vida diaria

Interpretacion.- Todos los docentes estan conscientes y de acuerdo en
tener una guia didactica, que facilita el proceso de ensefianza.
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Tabla 11

11. ¢(Cree usted que su profesor de matematicas

usa meétodos y técnicas adecuados? Frec. %

Siempre 47 54,02%
Frecuentemente 17 19,54%
Algunas veces 13 14,94%
Nunca 10 11,49%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 11: Representacion porcentual sobre el medio del entorno al elegir una especialidad.

usa métodosy técnicas adecuados?

11,49%

14,94%

M Siempre

B Nunca

11. iCree usted que su profesor de matematicas

M Frecuentemente

Algunas veces

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, el 54,02%opinanque su

profesor de matematicas siempre usa métodos y técnicas el 19,54% cree

gue se da frecuentemente; el 14,94%cree que se da algunas veces y el

11,49%juzga que nunca.

Interpretacion.- Una notable mayoria deestudiantes opinan que

losdocentes siempre usan métodos y técnicas de matematicas; aunque

con diferentefrecuencia.

64




Tabla 12

12. ¢Han utilizado material didactico junto con el
e L Frec. %

profesor para el aprendizaje de la matematica?

Siempre 18 20,69%
Frecuentemente 11 12,64%
Algunas veces 27 31,03%
Nunca 31 35,63%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 12: Representacion porcentual sobre el medio del entorno al elegir una especialidad.

12. {Han utilizado material didactico junto con el
profesor para el aprendizaje de la matematica?

H Siempre
M Frecuentemente
Algunas veces

M Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, el 35,63% nunca han
utilizado material didactico junto con el profesor para el aprendizaje de la
matematica; el 31,03%, frecuentemente; el 20,69%, siempre;y el 12,64%,

frecuentemente.
Interpretacion.- La mayoria de los estudiantes asegura que los

profesores si han usado material para el aprendizaje de la matematica,

pero con diferente regularidad.
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Tabla 13

13. ¢El profesor de matematicas utiliza estrategias

y recursos para resolver los problemas que se les| Frec. %
presentan con la asignatura?

Siempre 38 43,68%
Frecuentemente 13 14,94%
Algunas veces 28 32,18%
Nunca 8 9,20%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 13: Representacion porcentual sobre el medio del entorno al elegir una especialidad.

13. ¢El profesor de matematicas utiliza

estrategias y recursos para resolver los

problemas que se les presentan con la
asignatura?

9,20%

M Siempre
32,18%

B Nunca

M Frecuentemente

Algunas veces

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, el 43,68% afirma que el

profesor de matematicas siempre utiliza estrategias y recursos para

resolver los problemas que se les presentan con la asignatura; el 32,18%,

algunas veces; el 14,94%, frecuentemente; y el 9,20%, nunca.

Interpretacion.- Una notable mayoria de los estudiantes reconocen que

el profesor siempre utilicen estrategias y recursospara ayudarlos a

resolver los problemas de la asignatura, aunque unos con menor

frecuencia que otros.
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Conclusion de las preguntas de la segunda hipoétesis especifica:

» Los docentes han utilizado la metodologia sugerida por el texto;
también el método inductivo-deductivo pero con poca regularidad. Por
discontinuidad del uso de materiales provoca desmotivacion con
mucha frecuencia.

» La mayoria de estudiantes opina que los profesores usan técnicas y
métodos adecuados pero falta consistencia. También con cierta
frecuencia el profesor usa estrategias y materiales para absolver

dificultades con la asignatura.

Conclusion general:

Los docentes aplican los métodos y técnicas sugeridos por el texto para la

ensefianza de la matematica pero no son consistentes en su utilizacion.

Recomendacion de las preguntas de los docentes: Es necesario que
los docentes sean mas consistentes en el uso de los métodos y técnicas
sugeridos por el libro y en su planificacion incluyan el uso de materiales
alternativos y se debe verificar con frecuencia que éstos sean aplicados
en el aula de acuerdo con la planificacion

Recomendacién de las preguntas de los estudiantes:Se debe
propiciar el trabajo de grupos (no mayores de 5 alumnos) para que los

estudiantes interactien y de esa manera haya una mayor motivacion
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Tabla 14

14. ;Considera usted que el estudiante cuando

manipula recursos didacticos adquiere su propio Frec. %
conocimiento?

Siempre 2 100,00%
Frecuentemente 0 0,00%
Algunas veces 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Béasica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréafico 14: Representacion porcentual sobre el gusto de dictar clases de matematicas.

14. {Considera usted que el estudiante cuando manipula
recursos didacticos adquiere su propio conocimiento?

0,00%

M Siempre
B Frecuentemente
Algunas veces

H Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 2docentes encuestados, el 100,00% considera que el
estudiante cuando manipula recursos didacticossiempre adquiere sus

propios conocimientos.
Interpretacion.- Ambos docentescoinciden en la importancia que tienen

el usolamanipulacién derecursos didacticos en el aprendizajea fin de

proveer variedad y diversion a los estudiantes en su aprendizaje.
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Tabla 15

15. ¢Cree usted que es importante desarrollar el

razonamiento légico en los estudiantes para Frec. %
fortalecer sus conocimientos?

Siempre 0 0,00%
Frecuentemente 2 100,00%
Algunas veces 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Béasica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 15: Representacién porcentual sobre el razonamiento matematico.

15. ¢Cree usted que es importante desarrollar el
razonamiento légico en los estudiantes para fortalecer

sus conocimientos?
0,00%

0,00%

H Siempre
M Frecuentemente
Algunas veces

M Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Analisis.- De los 2docentes encuestados, el 100,00% frecuentemente
opina que es importante desarrollar el razonamiento légico en los

estudiantes para fortalecer sus conocimientos.
Interpretacion.- Todos los docentes consideran necesario motivar

paradesarrollar el razonamiento logico fortaleciendo el conocimiento de

los estudiantes.
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Tabla 16

16. ¢ Usted discute con sus estudiantes la relacion

L. . g Frec. %
de la matematica con nuestra vida cotidiana?
Siempre 2 100,00%
Frecuentemente 0 0,00%
Algunas veces 0 0,00%
Nunca 0 0,00%
Total 2 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréaficol6: Representacion porcentual sobre el razonar para resolver problemas matematicos

16. ¢Usted discute con sus estudiantes la relacion de la
matematica con nuestra vida cotidiana?

0,00%

-\ 0,00%

H Siempre
B Frecuentemente
1 Algunas veces

M Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a docentes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Anadlisis.- De los 2docentes encuestados, el 50,00% discute con sus
estudiantes la relacion de la matematica con nuestra vida

cotidianafrecuentementey a la otra cantidad igual, algunas veces.
Interpretacion.- La respuesta sugiere que los docentes dialoguencon

mas frecuencia conlos estudiantes acerca de las matematicas y su
importancia en la vida diaria, pero les falta consistencia en el dialogo.
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Tabla 17

17. ¢Participa en la clase resolviendo problemas

que no pudo resolver en su casa? Frec. &
Siempre 34 39,08%
Frecuentemente 13 14,94%
Algunas veces 36 41,38%
Nunca 4 4,60%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 17: Representacion porcentual sobre el medio del entorno al elegir una especialidad.

pudo resolver en su casa?

4,60%

17. ¢Participa en la clase resolviendo problemas que no

M Siempre
M Frecuentemente

m Algunas veces

B Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, el 41,38% participa

algunas veces en la clase resolviendo problemas que no pudo resolver en

su casa; el 39,08%, siempre; el 14,94%. Frecuentemente; y el 4,60%

nunca.

Interpretacion.- Casi todos los estudiantes participan en la revision de

problemas no resueltos en casa perro no todos lo hacen con igual

frecuencia.
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Tabla 18

18. ¢/ Se le hace facil la matematica cuando utiliza

. - Frec. %
el razonamiento matematico?
Siempre 37 42,53%
Frecuentemente 21 24,14%
Algunas veces 20 22,99%
Nunca 9 10,34%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 18: Representacion porcentual sobre el medio del entorno al elegir una especialidad.

razonamiento matematico?

10,34%

18. éSe le hace facil la matematica cuando utiliza el

H Siempre
B Frecuentemente

1 Algunas veces

B Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica

“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, al42,53% siempre se le

hace facil la matematica cuando utiliza el razonamiento matematico; al

24,14%, frecuentemente; al 22,99%, algunas veces; y al 10,34%, nunca.

Interpretacion.- Para la mayoria de los estudiantes el razonamiento

matematico facilita la comprensién de la asignatura, aunque en diferente

grado.
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Tabla 19

19. ¢Su maestro lo hace pensar o razonar para

o Frec. %
resolver problemas matematicos?
Siempre 49 56,32%
Frecuentemente 8 9,20%
Algunas veces 29 33,33%
Nunca 1 1,15%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréafico 19: Representacion porcentual sobre el medio del entorno al elegir una especialidad.

19. {Su maestro lo hace pensar o razonar para resolver
problemas matematicos?

1,15%

H Siempre
B Frecuentemente
m Algunas veces

® Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacién Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero

Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, al 56,32% su maestro
siempre los hace pensar o razonar para resolver problemas mateméticos;

al 33,33%, algunas veces; al 9,20%, frecuentemente; y al 1,15%, nunca.
Interpretacion.- A la mayoria de los estudiantes se los hace pensar o

razonar para resolver problemas de matematicas, con diversa frecuencia,

para un mejor entendimiento.
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Tabla 20

20. ¢Ha utilizado el razonamiento para resolver
, C Frec. %

problemas de la vida diaria?

Siempre 24 27,59%
Frecuentemente 16 18,39%
Algunas veces 34 39,08%
Nunca 13 14,94%
Total 87 100,00%

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacién Basica Superior de la Escuela de Educacion Basica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Gréfico 20: Representacion porcentual sobre el medio del entorno al elegir una especialidad.

20. ¢Ha utilizado el razonamiento para resolver
problemas de la vida diaria?

H Siempre
B Frecuentemente
m Algunas veces

® Nunca

Fuente: Encuesta dirigida a los estudiantes de Educacion Basica Superior de la Escuela de Educacion Bésica
“Eneida Uquillas de Rojas” de la Parroquia Febres-Cordero
Elaborado por: Lic. Magaly Alban Garcia

Andlisis.- De los 87 estudiantes encuestados, el 39,08% han utilizado
algunas veces el razonamiento para resolver problemas de la vida diaria;

el 27,59, siempre; el 18,39%, frecuentemente; y el 14,94%, nunca.
Interpretacion.- La mayoria de los estudiantes, con diversa

frecuencia,usan el razonamiento logico para resolver problemas

cotidianos.
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Conclusion de las preguntas de la tercera hipotesis especifica:

» Los docentes estdn de acuerdo en la necesidad de desarrollar el
pensamiento logico y la importancia de una guia para orientar el
trabajo de matematica.

» La mayoria de estudiantes opinan que razonamiento matematico
facilita la comprensién de la materia y también ayuda a resolver

problemas cotidianos

Recomendacion de las preguntas de los docentes:Es necesario
implementar una guia para que el docente realice la aplicacion de
actividades alternativas y una retroalimentacion de cada una de ellas con

los estudiantes y el colectivo de trabajo.

Recomendacion de las preguntas de los estudiantes:Es importante
acostumbrar a los estudiantes a utilizar el razonamiento l6gico matematico

para la resolucion de problemas.

11.2. COMPROBACION DE HIPOTESIS

La primera hipotesis especifica reza: “ldentificando las estrategias
metodoldgicas adecuadas que utilizan los docentes lograriamos que los
estudiantes aprendan mateméaticas activamente.” Las conclusiones del
primer bloque de preguntas muestran que los maestros si utilizan
estrategias como el juego y el material real, pero con poca consistencia.
El éxito estd en mantener el uso de juegos y material real en la

conduccion de los estudiantes al aprendizaje de la asignatura.

La segunda hipoétesis especifica dice que “Determinando los métodos

activos que utilizan los docentes obtendriamos estudiantes proactivos y
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emprendedores.” En las respuestas del segundo bloque de ambas
encuestas indican que los docentes no usan métodos alternativos, por lo
que los estudiantes se desmotivan; logrando que éstos no sean

proactivos ni emprendedores.

La tercera hipotesis especifica indica que “Conociendo las actitudes y
aptitudes de los estudiantes frente a las matematicas obtendriamos una
buena predisposicion al aprendizaje significativo y funcional.” Se
comprueba en el tercer bloque de respuestas que los estudiantes esperan
mucho mas de las matematicas y que por esa discontinuidad de los
maestros en el uso de materiales y estrategias adecuadashacen que los
estudiantes no estén motivados, provocando actitudes negativas, por lo
que urge una guia metodoldgica y su uso permanente en la planificacion

didactica.

11.3. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

11.3.1 CONCLUSIONES

» Las estrategias metodologicas que estan utilizando los docentes en
sus clases no son las adecuadas para el aprendizaje integral de los
estudiantes.

» Los docentes aplican los métodos y técnicas sugeridos por el texto
para la enseflanza de la matematica, pero no son consistentes en
su utilizacién y por ende no innova su metodologia.

» Los profesoresreconocen que los estudiantes no son proactivos ni
han adquirido las destrezas necesarias como son utilizacion de
materiales concretos y las actividades interactivas, las mismas que
predisponen a los estudiantes positivamente para el aprendizaje de

las matematicas.

76



11.3.2. RECOMENDACIONES

» El personal docente debe actualizarse constantemente en la
metodologia para la ensefianza de las matematicas y poner en
practica las ideas innovadoras que puedan encontrar 0 concebir en
el camino de la actualizacién pedagdgica, a fin de proveer variedad
y diversion a los estudiantes en su aprendizaje.

» Quedocentes apliquenmétodos y técnicas sugeridos por el texto
para la ensefianza de la matematica, y asi resaltar su importancia y
comprometer a los estudiantes a tomar la asignatura como parte de
su vida cotidiana,por ende no innova su metodologia.

» Para hacer mas constante el uso del material didactico y
estrategias motivacionales, es fundamental elaborar y aplicar una
guia suficientemente extensa que provea a los docentes de

cantidad y variedad de estas actividades.
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12. PROPUESTA

12.1. TITULO

Guia para el uso del material didactico y estrategias motivacionales, para
el &rea de matematicas de la Escuela "Eneida Uquillas de Rojas" del
Recinto La Teresa del Canton Babahoyo.

12.2. BENEFICIARIOS

12.2.1. Beneficiarios directos

Estudiantes de bajo rendimiento en matematicas de la Escuela "Eneida

Uquillas de Rojas

12.2.2. Beneficiarios indirectos

Profesores de matematicas y representantes legales de los referidos

estudiantes.

12.3. ALCANCE DE LA PROPUESTA

A través de la presente propuesta se pretende inculcar en los estudiantes
la motivacion por el aprendizaje de las matematicas e inclusive hacer de
esta materia una parte de la vida cotidiana de los estudiantes. Las
actividades que se proponen estan encaminadas no solamente a resolver
los problemas de aprendizaje, sino también a estimular la parte creativa

de los estudiantes.
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12.4. ANTECEDENTES

Durante el periodo lectivo 2012 - 2013 se not6 que la mayoria de los
estudiantes del nivel basico superior de la Escuela "Eneida Uquillas de
Rojas se mostraban apaticos en relacion al estudio de las matematicas.
Una indagacion previa dejé entrever que habia poca motivacion de los
estudiantes debido a la poca consistencia de los profesores en el uso de
actividades motivadoras. A través de la investigacion bibliografica y
linkografica se pudo descubrir qué elementos de peso faltaban en la labor
docente para motivar a los estudiantes. Las encuestas dirigidas a
estudiantes y docentes arrojaron un apego al texto y un déficit en la
utilizaciéon de actividades ludicas que despierten el interés y la creatividad.
Existe la apertura de los docentes para utilizar una guia didactica que les
permita recuperar el interés de los estudiantes por la asignatura. La
presente propuesta responde a las conclusiones de la investigacion y las
necesidades de los profesores, estudiantes y la institucién en donde se

realizo.

12.5. JUSTIFICACION

Actualmente la sociedad enfrenta constantes cambios que influyen en el
comportamiento y rendimiento escolar de los educandos, particularmente
en el periodo de educacién basica, que se dejan influenciar por factores
de forma negativa y que interfieren en el desarrollo académico.

Existe una actitud negativa de los estudiantes hacia el aprendizaje de las
matematicas, debido principalmente al factor motivacional. Este rechazo
tanto como el miedo son emociones negativas que pueden marcar para
siempre en la vida. Entonces es necesario buscar estrategias para
fomentar una nueva vision de lo que representan las matematicas en la

vida cotidiana, para lo cual se requiere una actitud abierta.
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La investigacion de campo en relacion a este problema permite concluir
que la mayoria de los docentes estd a gusto con la asignatura de
matematicas pero son poco consistentes en el uso de materiales y
estrategias para motivar el aprendizaje. También existe una tendencia de
parte de los estudiantes a creer que las matematicas se limitan a lo
aritmético y finalmente, los docentes requieren una guia didactica para

motivar a sus alumnos/as.

12.6. VISION Y MISION DE LA INSTITUCION

12.6.1. VISION

Consolidar a la educacion primaria como eje fundamental de la educacion
hasta alcanzar niveles de excelencia, conjuntando con responsabilidad los
esfuerzos de autoridades y sociedad para brindar un servicio eficiente y
eficaz que satisfaga plenamente las necesidades y expectativas de los

educandos, logrando su desarrollo armonico e integral.

12.6.2. MISION

Ofrecer un servicio educativo que asegure a los alumnos una educacion
suficiente y de calidad que contribuya como factor estratégico de justicia
social, que los forme como sujetos competentes en donde se favorezca el
desarrollo de sus habilidades para acceder a mejores condiciones de
vida, aprendan a vivir en forma solidaria y democratica y sean capaces de

transformar su entorno.
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12.7. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

12.7.1 OBJETIVO GENERAL

Disefiar una guia para el uso del material didactico y estrategias
motivacionales, para el area de mateméaticas de la Escuela "Eneida

Uquillas de Rojas" del Recinto La Teresa del Cantén Babahoyo.

12.7.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Revisar la bibliografia relacionada con la ensefianza-aprendizaje de

Las matematicas.

» Establecer la importancia de cada uno de los materiales y actividades

seleccionadas.

> Determinar los materiales y actividades interactivas para la motivacion

del aprendizaje de las matemaéticas.

12.8. FACTIBILIDAD DE LA APLICACION

Los costos que requiere la elaboracion de la presente propuesta son
accesibles, asi como el tiempo que se utilizar4 para su socializacion esta

disponible. En consecuencia su factibilidad esta garantizada.

12.9. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

La guia para el uso del material didactico y estrategias motivacionales,
para el area de matematicas de la Escuela "Eneida Uquillas de rojas" del
Recinto La Teresa del Canton Babahoyo es un conjunto de materiales y
actividades, juntamente con una propuesta de taller para enriquecer las
experiencias de todos y cada uno de los docentes involucrados en la

ensefianza de matematicas en la institucion.
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Para la presente propuesta se ha considerado como base el programa

nacional de matematicas del Ministerio de Educacion vigente y las

recomendaciones metodoldgicas para el desarrollo de las actividades de

ensefianza - aprendizaje

12.10. PLAN DE ACCION

1. Los profesores de matematicas deberan revisar y ensayar las

actividades propuestas y su aplicabilidad con los alumnos de acuerdo
a los temas.

Se deberan hacer las adaptaciones necesarias para la aplicacion en
las diferentes aulas.

Ensefianza par. Los profesores tendran la oportunidad de observar a
su(s) colegas aplicando las actividades y también de ser observados.
Esta actividad permitira tener una autoevaluacion y una evaluacion de
tipo interno que posibilitard descubrir las fortalezas y debilidades de
cada uno en el manejo de los juegos.

Retroalimentacion. Al final de cada actividad el profesor pedird a los
estudiantes sus opiniones por medio de una plantilla con los siguientes

detalles;

Como me senti

Lo positivo de la

actividad

Lo negativo de

la actividad

Sugerencias

Pueden escribir
una palabra, una
frase o hacer un
dibujo

En estas secciones anotan los aspectos que les

gustaron, no les gustaron y qué podria hacerse para

una mejor performance del

estudiantes.

profesor y de los

Se hara una evaluacion posterior del impacto causado por las
actividades y la reaccion de los alumnos, asi como sus cambios de

actitud frente a la asignatura.
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6. Con los resultados tanto de la retroalimentacion como de la evaluacion
de impacto, se replantearan las actividades para su aplicacion

posterior.

12.11. EVALUACION

1 ¢Como utilizaria estas actividades en los grados del basico superior?

2 ¢Es necesario hacer adaptaciones a las actividades para aplicarlas en
los distintos niveles?

3 ¢Ha mejorado la actitud de los alumnos/as hacia las matematicas
luego de la aplicacion de estas actividades?

12.12. ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA

A continuacion se presenta la lista de materiales y actividades
considerados para la elaboracion de la presente guia.

Material: Regletas de Cuisenaire /kUzner/

Nivel de aplicacién: Séptimo y Octavo de Basica
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Regletas de Cuisenaire

Para la aritmética cuantitativa:

El nombre de los niUmeros

Suma, resta, multiplicacion y division
Problemas y situaciones

Célculo en bases diferentes

Légica, proposiciones y medidas
Representacion ordinal

La técnica de los numeros en color ha sido ideada por Giorgio Cuisenaire,
un profesor de Bélgica. La técnica se ha difundido en todos los paises
europeos y extra europeos por medio de Caleb Gattegno, un profesor de
matematica y sicélogo inglés, el cual ha propuesto el material como uno
de los mas idbéneos para la ensefianza activa de la aritmética en la

escuela primaria.

EL NOMBRE DE LOS NUMEROS

Las reglas blancas se llaman uno y representa la unidad de medida de
todas las demas reglas.

Tomamos la regla roja. ¢Cuantas regletas blancas necesitamos para

cubrirlas? dos. Por eso la regla roja se llama dos.

Se realiza el mismo ejercicio para todas las demas reglas.
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SUMA

La operacion aritmética de suma consta de unir dos 0 mas numeros y

substituirlos por otros que lo equiparen como valor:

Una regla amarilla y una blanca forman el 6 (]

Anaranjada y roja forman el nimero 12 s

Dos reglas anaranjadas forman el nimero20 T

| | || owa=5

[ ] | 4+1+5=10

TABLAS

Con las tablas, el nilo manipula las reglas que representan la
“Materializacion” de los numeros uniéndolas o separandolas, es decir
componiendo o descomponiendo un cierto numero. Establecida la regla
que hay que usar como ‘“base”, el alumno tiene que construir las
diferentes lineas de la tabla utilizando reglas segun su criterio con la

condicién de mantener siempre inalterado lo largo.

Aungue sea correcto formar las diferentes lineas con mas de dos piezas,
en los modelos presentados (de sumas y restas) se han escogido solo
dos reglas. Esto para facilitar al nifio la comprensién intuitiva-visual de

algunas propiedades y normas.

tabla dal 10
del 2 tabla del 3 10+0=10
oeada o+i=10
| 1+1=2 | 23 grz=10
T Setds | F+3=10
| B+d=10
S+E6=10
4+8=10
| 34+7=10
2+8=10
1+9=10

85 0+10=10




LAS PROPIEDADES DE LA SUMA

A través del uso del material, las propiedades de las operaciones se
hacen muy evidentes. Ya se ha dicho algo de la propiedad “conmutativa”
de la suma, bien evidenciada por la composicion de las lineas de las

tablas.

El nifio se da cuenta, arreglando las reglas, que 4 + 1 = 1 + 4, asi como5
+2=2+5.

Por lo que se refiere a las propiedades “asociativa” y “disociativa”seles

propone a los nifios el juego del trueque:
Cambien las siguientes reglas de manera que obtengan solo 1

Cambien esta regla de manera que obtengan dos o mas

Propiedad conmutativa
[ ] = []
4+1 = 1+4
Propiedad asociativa
(ueqwe) Propledad disociativa (Trueque)

e

D Camblo un 8§ porun 2, un1yun 3

| | [

Cambio un 10 por 3, un 2y un S

Cambilo un 2, un 3y un 4 por un §

MULTIPLICACION

La operacion de multiplicacion deriva directamente de la operacion de la
suma. Entonces, no es una nueva operacion; es una técnica operativa

comoda y rapida para sintetizar algunas operaciones de sumas.
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[ 1]

i+1=2 equivale a 2 veces 1=2

[ ]
2 veces 1=2 2 veces la blanca =2 x 1=2
o

2 vecas 3
2HI =8

[ T[] [ ]

A+id+=1=3 3vecas1=3 SGx1 =3

o
| | 2veces3=6
B+3=056
2x3 =86
[ Wb
Z24+24+2=86 Svecas 2=6 Bx2=06

¢ Todas las sumas se las puede transformar en multiplicacion? ¢ Cuéles se

pueden? ¢ Cudl no?

Inventen una suma que se pueda transformar en una multiplicacion.

Inventen una suma que no se pueda transformar en una multiplicacion.
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Tabla del 4

I+1+1+1=4 dveces1=4 dyi=4

2+2=4

Tabla del 7

14141+ +1+141=T
2+4242+1=T
3+3+1=7

3veces 241 =7 (3x2)+1=7
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2veces 3+1=7

=7

(2x3)+1=7



RESTA

|
=4}

§-2

Z2-8
me =8 Posiblle
19-7=3
9-3=6
4 -5

no os poible

2=3
no =8 poslble

En la resta, en lugar de tener 2 o mas reglas para unir, hay una Unica
regla de partida que hay que dividir para quitarle una parte, obteniendo

asi otra que le llamamos resta o diferencia

A través de este procedimiento el alumno ira descubriendo la relacion de

complementariedad; si a la regla que guedase une la parte que se ha
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quitado, la regla inicial estd nuevamente completa. De esta manera se
daré cuenta que la resta es lo contrario de la suma.

Tabla del 5

Tabla del @

1

3-0=3
3-1—4
5-2=3
5-3=2
S-4=1
5=-5=0
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DIVISION

2=1+ 2 aguivale a 2 veces 1

2=2 veces 1 2+1=2
B2
S+Z=3

EEDE [ ]

S=1+1+1 3=3 veces 1 S+1=3
o
| | 6=2 veces 3
B=34+3
Ee3=2

1 [

G=mI+T 42 6=3 veces 2 Sa-Z=3

Se puede dividir sin preocuparse de como las cantidades vienen
distribuidas. Ejemplo: Maria posee 6 caramelos que tiene que dividir entre
ella y Pablo; ¢ cuantos caramelos le daréa a Pablo? Las soluciones podrian
ser: (0,6) 0 (1,5) 0 (2,4) 0 (3,3) 0 (4,2) o0 (5,1) o (6,0).

Se puede operar de manera que las cantidades distribuidas a cada uno

sean siempre equivalentes entre ellas. En este caso se trata de division

en partes iguales, o para usar un término matematico en fraccion.
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La divisibn puede ser concebida de dos maneras diferentes: como
reparticion y como contenencia. Utilizando las reglas, el nifio opera el
ambito de contenencia cuando divide la regla de partida con el 2, el 3,

etc.; de esta manera en efecto “mide” cuanto es grande la regla

Tabla del 4

d=1+1+1+1 d=4 vaces 1 4+f=] 4~2vaces2 4+3=0
4=2+2

Tabla del 7

Tl e 411+
T=2+242+
7=3+3+1 7=Tveces1 [71-

T=3vaces 241 7+2=3 v queda 1 T =2 veces 3+ 7+3=2 v queda 1
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Material: Tablas de Seguin 10 @ . ] . .

Nivel de aplicacién: Séptimo |1 @| L@ |4} A e
10| S0 | i} [ i)

hasta noveno afio de basica 10| D8] ¢ J
10| [Z0|[7]! I e
ZI[0) . ) C—
10|90|9] } S

TABLAS DE SEGUIN

Objetivos:

Permite asociar los nombres de los nimeros 11 a 99 con sus cantidades y
simbolos.

Ayuda a comparar los nombres de las decenas con sus cantidades y simbolos.
Introduce el conteo del 11 al 99.

Materiales:
2 tablas de Seguin, Escalera numérica de Cuis naire del 1 al 9, 9 regletas del 10,
tarjetas numéricas del 1 al 9 en los colores de las regletas

Presentacion:

Para los numeros del 11 al 19:

Sobre una manta ubique la tabla de los diez a la izquierda y las tarjetas numéricas
a la derecha. Sobre la otra coloque las regletas de 10 a la izquierda y la escalera
numérica a la derecha

Una la regleta de la unidad a la regleta de la decena y diga “once”.Coloque el 1
sobre el primer cero de la tabla y diga “once”.

Repita lo mismo con el 12 y el 13 formando una columna. Utilice la leccion de tres
tiempos.

Del 16 en adelante, al contar, sefiale la decena cuando diga diez y la regleta
cuando diga seis, etc.

Desarregle y pida que el nifio ordene toda la secuencia.

Introduccién a las decenas:

Coloque una regleta de la decena a la derecha del 10 de la tabla y diga “diez”;
afiada otra diciendo “y diez mas”, deslice las dos decenas junto al 20 y diga
“veinte”. Continue con el proceso hasta el noventa.
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mnl]meros hasta el 99:

Coloque una unidad a la derecha del1y diga “uno”, continue con el 2 hasta el 9.
Agregue otra unidad y diga “diez unidades son igual a una decena” intercambie
estas con una barra de 10 y coléquela a la derecha del 10 de la tabla y diga “diez”.
- Cologue una unidad a la barra del diez y coloque el digito 1 sobre elO de la
decena de la tabla y diga “once”. Continue asi hasta el 19, reemplazando los

digitos y agregando unidades.

- Siga el proceso con las demas decenas hasta el 99.

Material: Dominé Plramides

Nivel de aplicacidon:Séptimo hasta décimo afio de basica

DOMINO PIRAMIDES

Objetivos:

f Incrementar la curiosidad del nifio y su habilidad para detectar detalles. \
§ Posibilitar la asociacion de las operaciones y el resultado. \ \
# Favorecer la memorizacion de las tablas. s ¥

§ Facilitar la interaccion social y el trabajo en equipo.

Presentacion:

o “\

VAYAVAYA
ﬁ \\\\’\

= El coordinador reparte 4 fichas a cada participante, las que sobran se colocan
boca abajo aparte.

= Se elige un coordinador.

=  Se mezclan las fichas.

= Se pone primero el triangulo que tiene la palabra “RESET”. Por turno, los
participantes deben completar las operaciones teniendo en cuenta que ademas
debe coincidir el color de la linea.

= Cuando un participante no tiene ficha para colocar, toma una del monton, si
ésta no le sirve, pierde su turno.
» Termina el juego cuando entre todos los participantes se arma la gran pirdmide

» El ganador sera quien haya ubicado primero todas sus fichas y hara de
coordinador en la proxima partida.

94



Material: Tabla de ejercicios de multiplicar

Nivel de aplicacion: Séptimohasta décimo afio de béasica

TABLA DE EJERCICIOS DE MULTIPLICAR
Objetivos:

© Permite el aprendizaje de las tablas de multiplicar.

Presentacion:

Multiplicando
o @ S 7
Multiplicando: 657
P €546 g
Multiplicador: 934 Flatl . 4,/8 3 |§
. S411/2 /3|8
Productos parciales: Fila 2 8 S 1 |7
$lal 222 %-
Primera fila: 9x7=63; 9x5=45; 9x6=54 3 )
Fila 3/ 4 o8
Segunda fila: 3x7=21; 3x5=15; 3x6=18 Ha 6& 73,8

Tercera fila: 4x7=28; 4x5=20; 4x6=24

Los numeros azules (debajo de las diagonales) son las unidades de los productos
parciales

Los nimeros rojos (sobre las diagonales) son las decenas de los productos
parciales

El producto total 613.638 se obtiene de las sumas en diagonal d1, d2...d6.
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Material: Tangramas

Nivel de aplicacion: Séptimo hasta décimo afio de béasica

TANGRAMAS

@ Estimula nuestras posibilidades creativas;

\

nos ayuda a reconocer fi

geomeétricas, y a adquirir la nocion de perimetro y de area a nivel concreto.

@ Podemos formar diversas figuras geométricas, humanas, de animales, ob
paisajes e incluso numeros y letras.
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Actividad: Dibujo Dictado
Nivel de aplicacion: Séptimo hasta décimo afio de béasica

OBJETIVOS:

1.
conjunta de tareas;

2.
verbal-linglistica e interpersonal;

3. Proveer el elemento de diversion en el
matematicas.

Propiciar la interaccion entre los estudiantes mediante la realizacion

Desarrollar las inteligencias mdultiples, en particular la visual, auditiva,

INSTRUCCIONES PARA EL JUEGO:

1. Copie el dibujo adjunto de manera que quepan 4 copias en una lamina

A4

aprendizaje de las

2. Divida la clase en parejas y entregue un dibujo y una hoja en blanco a

cada pareja.

3. Diga a los estudiantes que tienen el dibujo que no deben mostrarlo

4. Pida a los estudiantes que tienen el dibujo que describa el dibujo a su

6.
DIBUJO PROPUESTO

compariero para que éste lo dibuje en la hoja que se le entreg0.

Circule por el aula para comprobar que las parejas estén trabajando

apropiadamente.

Dirija una sesion corta de retroalimentacion.

>

>
>
>

Y

MODELO DE PRODUCCION:

Dibuja un cuadrado en la base.

Dentro del cuadrado dibuja un circulo y
dentro del circulo, un trapecio.

Coloca un cubo pequefio a la izquierda y
un pentagono a la derecha del cuadrado.
Sobre el cuadrado, dibuja un romboide
del mismo ancho y una altura
aproximadamente de la mitad de la base
Coloca un triangulo isésceles con la base
un poco menor que el lado del romboide.
Dibuja un rombo pequefio sobre la arista
del triangulo.
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Actividad: Bingo de cuadrados y raices cuadradas

Nivel de aplicacion: Séptimo y octavo afio de basica

OBJETIVOS:

1. Propiciar la interaccion entre profesor y estudiantes mediante la
realizacién conjunta de tareas;

2. Desarrollar las inteligencias multiples, en particular la visual, auditiva,
verbal-linglistica e intrapersonal;

3. Proveer el elemento de diversion en el aprendizaje de las

matematicas.

INSTRUCCIONES PARA EL JUEGO:

1.

2.

3.

Prepare una rejilla con los cuadrados del 1 al 20

1, 4] 9] 16
25| 36| 49| 64
81100121 |144
169|196 | 225|256

289|324 361|400

Copie la rejilla en la pizarra

Diga a los estudiantes que dibujen en su cuaderno una rejilla de 3 x 3

(9) casillas y escriban un nimero e cada casilla.

1| 4; 9
25| 36| 49
81/100|121

Prepare fichas con los numeros del 1 al 20 en un lado y su cuadrado

correspondiente al reverso.
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6 || 36

5. Cante los numeros “el cuadrado de...” en vez del numero de la rejilla.

Ello provocara que los estudiantes tengan que realizar calculos.

6. Dirija una sesion corta de retroalimentacion.

VARIANTE

Haga que los estudiantes llenen sus rejillas con niumeros del 1 a 20 y

cante “raiz cuadrada de...en vez de los digitos normales.
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Actividad: Presupuesto para la fiesta
Nivel de aplicacion: Séptimo hasta noveno afio de basica

OBJETIVOS:

1. Propiciar la interaccion entre estudiantes para la resolucion de problemas.

2. Desarrollar las inteligencias mdultiples, en particular la visual, auditiva,
verbal-linglistica e interpersonal;

3. Proveer el ingrediente de diversién en el aprendizaje de las matematicas.

INSTRUCCIONES PARA EL JUEGO:

1. Prepare una lamina con el problema por resolver

En tu casa se quiere hacer una fiesta. Se piensa tener canapés, torta y jugos.
Se prepararan jugos de fruta natural de la estacion. Se decide hacer jugos
mixtos (de dos frutas), de durazno con frutilla, y otros de naranja con platano.
Mirando la receta en internet para la primera combinacion, dice que por cada 2
kilos de durazno se deben agregar 3 kilos de frutilla.

Un grupo de tu familia va a la feria, pensando en que son tantos los invitados
gue deben llenar el carro con frutas. El carrito de feria tiene capacidad para 10
kilos de fruta. En un viaje compraran los duraznos y las frutillas y en el segundo
viaje compraran los platanos y las naranjas.

Para el primer viaje, ¢ cuanto es lo maximo de durazno y frutilla que pueden
comprar para llenar el carrito de 10 kilos?

2. Divida la clase en grupos de tres estudiantes y entregue a cada grupo
una hoja con el problema.

3. Anime a los estudiantes a buscar la solucién del problema

4. Una vez que los grupos han concluido la tarea, pida que una persona de
cada grupo expligue cémo solucionaron el problema.

5. Conduzca una corta sesion de retroalimentacion.
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Actividad: Money Bingo

Nivel de aplicacion: Séptimo hasta décimo afio de béasica

Objetivos:
» Reconocer auditivamente cantidades entre 5y 10 dolares
» Crear una atmosfera de relajamiento e interés

» Mantener vivo el interés por escuchar.

Instrucciones:

1. Prepare de antemano fichas con valores entre 5y 10 doélares, con
intervalos de 5 (1 nickel), 10 (1 dime [d&im]), 25 (1 quarter), 50 (medio
dolar) y 75 (3 quarters)

$5.00 | $6.00| $7.00| $8.00| $9.00

$505 $6.05| $7.05 $8.05| $9.05

$5.10| $6.10| $7.10| $8.10| $9.10

$525| $6.25| $7.25| $8.25| $9.25

$550| $6.50| $7.50| $8.50| $9.50

$575| $6.75| $7.75| $8.75| $9.75

$10.00

2. Coloque las fichas en una fundita de tela o papel oscuro (sobre manila,

por ejemplo)
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3. Dibuje una rejilla de 3x3 casillas en el pizarron y llene las casillas con

diferentes cantidades.

$5.05| $10.00| $9.00

$7.05 $8.05 | $6.00

$7.10/ $6.25 | $9.10

4. Pida a los alumnos que hagan una rejilla similar en sus cuadernos y

llenen las casillas con los valores que ellos deseen.

5. Juegue al bingo. Cuando saque la ficha no mencione el cardinal (5-10-25-

50-75) sino el equivalente (un dime, un nickel, etc.). Ejemplo:

$5.50

En vez de decir cinco ddélares con cincuenta centavos, diga

cinco y medio ddlares o cinco ddélares y medio

6. Para hacer mas emocionante el juego, establezca un pequefio premio (un

lapiz, un boligrafo, un CD, por ejemplo)

7. El o los alumnos que completaren las 9 casillas sera el ganador del juego.

105



FICHAS PARA MONEY BINGO

$5.00

$6.00

$7.00

$8.00

$5.05

$6.05

$7.05

$8.05

$5.10

$6.10

$7.10

$8.10

$5.25

$6.25

$7.25

$8.25

$5.50

$6.50

$7.50

$8.50

$5.75

$6.75

$7.75

$8.75

$9.00

$9.10

$9.50

$10.00

$9.05

$9.25

$9.75




13.13. RESULTADOS ESPERADOS

1. Clases mas dinamicas. Losprofesores tendran mayor participacion
de los estudiantes en el proceso, debido a la interactividad que se

genera con el uso de actividades ludicas.

2. Mayor motivacion e interés por la asignatura. Los estudiantes
estaran mas dispuestos a colaborar en el proceso, teniendo como
recompensa de ello la resolucion de problemas y el elemento de

entretenimiento en el trayecto.

3. Incremento en el rendimiento escolar. Los estudiantes desinhibidos
y con un mejor desarrollo de su creatividad tendrdn como
consecuencia légica, un rendimiento académico superior al que tenian

antes de la aplicacion de la propuesta.
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15.- ANEXOS

ANEXO # 1:FOTOS

FOTO#1

Fuente: Propia de la investigacion

FOTO # 2

Fuente: Propia de la investigacion
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FOTO # 3

Fuente: Propia de la investigacion

FOTO #4

Fuente: Propia de la investigacion
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ANEXO # 2
CRONOGRAMA DE TRABAJO

MESES
ACTIVIDADES

2013

2014

Elaboracién del Proyecto

Presentacion del Primer borrador

Sustentacion del proyecto

Correccion del borrador

Elaboracion de los instrumentos

Recoleccion de informacion

Tabulacién de la informacion

Conclusiones y recomendaciones

O©| 0| N| oo O | W N| B

Elaboracion de propuesta

[EEN
o

Presentaciéon Documento final

[EY
[E

Sustentacion de Tesis
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ANEXO #3: OPERACIONALIZACION DE VARIABLES DE LAS HIPOTESIS ESPECIFICAS

1 Las estrategias metodoldgicas que utilizan los docentes estan acordes a los preceptos establecidos por el Ministerio

de Educacion logrando que los estudiantes aprendan activamente.

HIPOTESIS CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES INDICES
El Estrategias Independiente Técnicas Siempre
desconocimiento metodoldgicas, Estrategias Métodos Erecuentemente
de las estrategias | aprendizaje activo -
metodoldgicas

. idacti A veces
metodolégicas Recursos didacticos
adecuadas Capacitaciones del area de Nunca
afectaria el matematica

aprendizaje activo
de las

matematicas.

Dependiente

Aprendizaje activo

Métodos activos

Guia didactica

113




2.Los docentes de matematicas estimulan adecuadamente a sus estudiantes con la finalidad de que sean proactivos y

emprendedores.
] ) INDICA | INDICE
HIPOTESIS CATEGORIAS VARIABLES
DORES S
Determinandolosmétodosactivosqueutilizanlosdoce | Métodosactivos,estudiant | Independiente » He | Siempr
ntesobtendriamosestudiantesproactivosyemprende | esproactivosyemprended Métodos activos uris | e
dores. ores tico | crecue
ntemen
Dependiente res
te
Estudiantesproact uel A
ivosyemprendedo ve
veces
res pro
ble | Nunca
ma
s
de
for
ma
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3Los estudiantes tienen actitudes y aptitudes adecuadas en la utilizacion de recursos didacticos y para mejorar sus
capacidadesal recibir las clases de mateméticas obteniendo una buena predisposicion en el aprendizaje significativo y

funcional.

HIPOTESIS CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES INDICES
Las actitudes y Las actitudes y Independiente » Desempefio Siempre
aptitudes de los aptitudes de los Las actitudes vy » Virtudes Frecuentemente
estudiantes frente a estudiantes, -
| L. di icién al aptitudes de los »> Defectos A veces
as matematicas predisposicién a estudiantes

Nunca

incurren en la
predisposicion al
aprendizaje
significativo y

funcional

aprendizaje
significativo y

funcional

Dependiente
Aprendizaje
significativo y

funcional

» Modelo constructivista
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ANEXO # 4: ENCUESTAS

CUESTIONARIO DE ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

Estimado/a estudiante:

La presente encuesta tiene la finalidad de auscultar sus pensamientos, criterios y
opiniones acerca de la ensefianza de las mateméticas. Todos los datos que nos
aporte servirdn para elaborar una propuesta académica que permita solucionar
los problemas en esta area. La encuesta es impersonal, por lo tanto no necesita
identificarse.

Por favor, seleccione una sola opcion en cada pregunta.

Muchas gracias por su colaboracién

1. Aparte del texto, el profesor usa otros materiales para la ensefianza de

las matematicas

[0 Siempre [0 Frecuentemente [J Algunas veces 0 Nunca

2. Lamatemética se aprende jugando ¢ha realizado juegos con su

maestro/a?

[ Siempre [0 Frecuentemente [J Algunas veces 0 Nunca

3. El profesor usa materiales concretos o casos reales parala ensefianza

de las matematicas

[l Siempre [0 Frecuentemente [J Algunas veces 7 Nunca

4. ¢Cree usted que la matematica solo estarelacionada con numeros y las

operaciones como la suma, resta, multiplicacién y division?

1 Siempre [] Frecuentemente [l Algunas veces 1 Nunca

5. ¢Han utilizado material didactico junto con el profesor para el

aprendizaje de la matematica?

‘1 Siempre [J Frecuentemente 1 Algunas veces I Nunca
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¢.Cuando encuentran dificultades al resolver sus tareas comunican a su

profesor?

Siempre [J Frecuentemente [J Algunas veces [J Nunca

¢Participa en la clase resolviendo problemas que no pudo resolver en

su casa?

Siempre [0 Frecuentemente [l Algunas veces 7 Nunca

. Se le hace facil la matematica cuando utiliza el razonamiento

matematico?

Siempre [0 Frecuentemente [l Algunas veces 7 Nunca

¢, Su maestro lo hace pensar o razonar para resolver problemas

matematicos?

Siempre [0 Frecuentemente [J Algunas veces 0 Nunca

. ¢, Ha utilizado el razonamiento para resolver problemas dela vida diaria?

Siempre [0 Frecuentemente [J Algunas veces 0 Nunca
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ANEXO 5.- CUESTIONARIO DE ENTREVISTA DIRIGIDA A LOS DOCENTES

Estimado/a colega:

La presente encuesta tiene la finalidad de auscultar sus pensamientos, criterios y
opiniones acerca de la ensefianza de las mateméaticas. Todos los datos que nos
aporte serviran para elaborar una propuesta académica que permita solucionar
los problemas en esta area. La encuesta es impersonal, por lo tanto no necesita
identificarse.

Por favor, seleccione una sola opcion en cada pregunta.

Muchas gracias por su colaboracién

1. ¢Se siente a gusto dictar clases de matematicas?

[l Siempre [0 Frecuentemente [l Algunas veces 7 Nunca

2. ¢ Su titulo estarelacionado al area que dicta clases?

[ Siempre [0 Frecuentemente [J Algunas veces 0 Nunca

3. ¢ Recibi6 capacitaciones del &rea de matematica en manejo de

recursos did4cticos, técnicas, estrategias para su aplicacion?

[l Siempre [] Frecuentemente [l Algunas veces 1 Nunca

4. ¢Utiliza usted la metodologia que sugiere el texto en la

ejecucion de la leccién?

[l Siempre [0 Frecuentemente [J Algunas veces 7 Nunca

5. ¢Utiliza usted el método inductivo-deductivo al entregar el

conocimiento?

[l Siempre [0 Frecuentemente [J Algunas veces 7 Nunca

6. ¢Ha utilizado usted material didactico para la ensefianza de las

matematicas con sus alumnos?

[1 Siempre [0 Frecuentemente [1 Algunas veces T Nunca
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7. ¢Considera usted que el estudiante cuando manipula recursos

didacticos adquiere su propio conocimiento?

Siempre [0 Frecuentemente [l Algunas veces 7 Nunca

8. ¢Cree usted que es importante desarrollar el razonamiento

l6gico en los estudiantes para fortalecer sus conocimientos?

Siempre [0 Frecuentemente [l Algunas veces 7 Nunca

9. ¢Usted discute con sus estudiantes larelacion de la

matematica con nuestra vida cotidiana?

Siempre [0 Frecuentemente [l Algunas veces 7 Nunca

10. ¢Considera usted que es importante tener una guia didactica que
oriente el trabajo del &rea de matemética?

Siempre [0 Frecuentemente [l Algunas veces 7 Nunca
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ANEXO 6: POBLACION Y MUESTRA

Universo Poblacion Muestra
Estudiantes 105 87
Docentes Y Directivo 2 2
Total 120 89

FORMULA ESTADISTICA PARA LA MUESTRA DE ESTUDIANTES

NEPQ

EZ(N-1)+EPQ

N= universo

m= tamafio de la muestra

E= margen de error 5%

P y Q= Probabilidad de éxito o fracaso (50%)

m =105 x5 x50 x50 =1312500

25 (105-1) + 5x 50 x 50 15100
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