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RESUMEN

El informe final de tesis de grado contiene los atributos relacionales que el Centro
de Estudios de Postgrado y Educacion Continua de la Universidad Técnica de
Babahoyo promueve para tal efecto, por lo que usted podra encontrar el
desarrollo 10gico estructural requerido para su presentacion; en el Capitulo L
Introduccién, se expone la formulaciéon de la hipotesis y la justificacién del
estudio, se realiza la presentacion del objetivos, propuestos y alcanzados, se aduce
también, la revision de investigaciones relacionadas al tema , como también, las
restricciones y alcances en la investigacion. Se hace referencia en el capitulo I en
lo concerniente al marco tedrico con explicitaciones del marco historico
institucional, marco teérico relacionado al tema en donde de conceptualiza las
categorias que fueron sustento del trabajo de campo. En capitulo I1I usted puede
denotar lo referente a la metodologia empleada, como: Disefio, métodos
utilizados, técnica e instrumentos aplicados, la relacion poblacion y muestra, las
hipdtesis, organizacion y proceso de la informacién como también el proceso

metodolégico aplicado para la verificacién de la hipétesis.

En el capitulo IV, detalladamente se da a conocer los resultados obtenidos a los
mismos que se los interpreta grafica y discute, a continuacion sefialamos las

conclusiones y recomendaciones a las que se ha llegado y finaimente




desarrollamos una propuesta alternativa con lineamientos claros de

procedimiento.

Finalmente aspiramos llegar a ustedes y la forma de vuestra participacion es
mediante una critica a nuestro trabajo para seguir mejorando en los alcances que

nosotros tenemos para ser excelencia.




CAPITULO |

1. INTRODUCCION

1.1. Formulacién del problema y justificacion del estudio

En el contexto institucional los estudiantes del décimo afio de educacion
basica del colegio anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la
Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo no ha desarrollado una
actividad cultural pertinente, es mas, comprendiendo que la mudsica es una
forma cultural de interrelacion social, la misma que infiere en el desarrolio
de la persona en su contexto, hechos que motivaron el planteamiento del
tema, por o que hizo investigar, analizar y comprender que la actitud
asumida por ¢l docente en el fratamiento de la educacion musical mantiene
su tradicionalismo repetitivo del modelo  conductista, el interés del
investigador es promover una forma diferente de tratamiento de la ensefianza

- aprendizaje del arte musical como incentivo del desarrollo cultural.

Se ha construido o elaborado considerandos que conileve a un cambio en el
tratamiento curricular de los programas ofertados por el ministerio de
educacion y que acuerdo con la reforma curricular consensuada determina [a
aplicacion del modelo constructivista, el mismo que en resumen, no es nada
mas, que, es el propio estudiante quien promueve sus aprendizajes desde

el paradigma, constructivista, esto es desarroliar actitudes para cultivar la




aplicabilidad instrumental en el sujeto, el mismo que estara promoviendo a
cultura que es reaimente lo que interesa en el proceso educativo en el

modelo. .Contemporaneo que se ha establecido en la reforma curricular

consensuada para la educacién basica.

El planteamiento del problema como: ;Por qué los aprendizajes de
educacion musical no han promovido el desarrollo cultural en los estudiantes
del décimo afio de educacion basica del colegio anexo a la Facultad de
Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad Técnica de
Babahoyo? Tuvo la pertinencia necesaria para desarrollar todos los
elementos inherentes a esta investigacion, de la que me permito en emitir el

informe final que corresponde.

La siguiente exposicion justifica el accionar investigativo del trabajo de tesis.
El arte es una de las mas importantes manifestaciones socioculturales que
configuran la identidad de una persona y de un colectivo en un determinado
contexto sociocultural, por lo tanto es fundamental en el desarrollo cultural,
en este caso de los estudiantes del Colegio Anexo a la Facultad de

Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo.

La educacion artistica, cobra un sentido que va mas alla de la adquisicion de
técnicas y herramientas para desempefiarse adecuadamente en alguna
disciplina artistica. Su trascendencia radica en el hecho de incentivar y
fortalecer la sensibilidad, creatividad y la capacidad de expresar contenidos
culturales participativos estudiantiles en forma individual y conjunta. Este
desarrollo permitira al estudiante estar mas atento y participativo en su
entorno y/o contexto, resolver innovadoramente situaciones desconocidas,

enfocar con sensibilidad y proyectos personales y ampliar las posibilidades




comunicacionales, al descubrir  nuevos canales para expresar Sus

pensamientos y sentimientos.

La presente investigacién, mediante una propuesta alternativa, promueve
actividades procedimentales y conceptuales para lograr el cambio de actitud
en la concepcion, el disefio, la ejecucion y culminacion de proyectos en la
disciplina de Educacion Musical con vinculacion al desarrollo cultural del
estudiante del Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la
Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo; esta en consideracion
ademas el disefio del contenido curricular de educacion artistica que se

desarrolle a partir de dos componentes principales:

Produccion artistica: referente al hacer artistico (como expresion,
construccion, representacion) que involucre el desarrollo en ejercicios en la
disciplina de fa musica, conociendo sus elementos y leyes de organizacion,

utilizandolas con creatividad como vehiculos expresivos.

Percepcion y cultura artistica: que involucra una serie de procesocs
(percepcion, codificacion, contextualizacidn e interpretacion) que les permita
apreciar una manifestacion artistica, analizarta en cuanto a los elementos que
la componen, situarla en un contexto (social, politico, regional, entre otros)
distinguir sus caracteristicas en funcion a otra (s) manifestacion (es) similares
o idénticas lo que nos trasmite a niveles mas subjetivos {como producto de
su constitucidbn formal). Este planteamiento permitirda una vision de la
existencia de multiples culturas y subjetividades, asi como la pertenencia de
aplicacién de un constructo de saberes, en la que los aprendices conceptuen.
Procedan y actien e dentro de su propia cultura y desarrollen competencias

emprendedoras en el desarrollo cultural de los mismos.
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1.2. Presentacion de los objetivos generales y especificos

1.2.1. General

Promover el desarrolio cultural en los estudiantes del décimo afio de
educacion basica del colegio anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de

{a Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo

1.2.2. Especificos:

1.2.21. Conocer los diferentes enfoques tanto del modelo como de

metodologias activas de aprendizaje.

1.2.2.2. Determinar el paradigma emergente y el modelo que promovera el
desarrollo cultural de ios estudiantes del décimo afio de educacion basica
del colegio anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de Ia
Universidad Técnica de Babahoyo con un esquema de educacidén musical

innovador.

1.2.2.3. Desarrollar actitudes que promuevan el desarrollo cultural de los
estudiantes del décimo afio de educacion basica del colegio anexo a la
Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad Técnica

de Babahoyo con un esquema de educacion musical innovador

1.3. Revision de investigaciones relacionadas con el tema.




Al acudir al colegio anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de Ia
Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo y requerir del haber
informativo e investigativo institucional sobre el tema de Tesis, se determiné
que no hubo informacion de la realizacién de trabajo de investigacion con

alcance al tema, tanto en la secretaria y demas departamentos de la

institucion.

1.4. Restricciones y alcances del estudio

En la investigacion realizada, se ha conseguido logros importantes, muy a
pesar de no contar con el apoyo requerido para el desarrollo del estudio, en
la aplicacion de encuestas y entrevistas nos enfrentamos a problemas como:
falta de tiempo, poca colaboracion de docentes, falta de seriedad para
contestar las encuestas por parte de los estudiantes, lo que ha significado un

retraso en la realizacion de nuestro estudio.

Concretamente se alcanzo el objetivo para ello se contd con el tiempo y
esfuerzo con el fin Promover el desarrollo cultural en los estudiantes del
décimo afo de educacion basica del colegio anexo a la Facultad de Ciencias

Sociales y de la Educacién de la Universidad Técnica de Babahoyo




CAPITULO It

2. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1. Alternativa teérica

£l sustento tedrico asumido, lo constituyen las categorias de analisis y su
desarrollo, las misma que guardan un proceso logico estructural., que mas
adelante estaré promoviendo y que sirvid para eiecutar el trabajo de campo

respectivo.

2.2. Marco historico institucional

El colegio anexo a la Faculiad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la
Universidad Técnica de Babahoyo desarrolla sus actividades educativas en
los predios universitarios situados en la avenida... y...; a é acuden
estudiantes provenientes de todos los estratos sociales riosense...

En el aspecto educativo, el colegio anexo universitario, por ser practica
docente para los futuros profesionales de [a educacion, desarrolla actividades
de ensefianza aprendizaje con modelos pedagdgicos que, van de acuerdo y
en relacién con los propositos y metas asignadas por los directivos de la

Facultad y del Departamento de Practica Docente.




Toda institucion tiene su propia historia, El colegio anexo a la Facultad de
Ciencias Sociales y de ia Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo,
tiene la suya; desde sus inicios ha sido institucion que ha promovido una
educacion de calidad con educacidén basica desde el octavo, noveno y
décimo de educaciéon basica y el bachillerato en ciencia en las diversas
especiafidades, a esto se suma que es una institucion de practica docente

para los futuros profesionales académicos en Ciencias de la Educacion.

En lo referente a su infraestructura, cuenta reaimente con infraestructura
basica y funcional, distribuidos en:
v Catorce aulas pedagdgimante aceptables
1 Laboratorio de Ciencias Naturales
1 Sala - auditérium de conferencias
1 Sala para profesores
1 Oficina para Inspeccién General

1 Salén para Biblioteca

AN N N Y N

1 Pabellén para la administracién de la Institucidn: Rectorado,

Vicerrectorado, Secretaria, Colectariay Servicios.

4’\

3 canchas deportivas de uso maltiple, entre otros.

En la actualidad, el colegio anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la
Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo , se encuentra
desarrollando actividades para mejorar la calidad de la educacion que el
imparte, el sefior Rector conjuntamente con los Directivos, Docentes y
Padres de Familia, se encuentran realizando una gestion pedagogica con la
finalidad de mejorar la calidad de educacion ofertada por ef centro, cuya

gestion pedagdgica tiene propositos curriculares, administrativos y de




infraestructura, los mismos que estan determinados en el Proyectos
Educativo Institucional, Proyecto Curricular Institucional y en el proyecto de

Gestién.

2.3. Marco teorico relacionados con el tema.

2.3.1. La teoria de Piaget sobre el desarrolio cognitivo

Piaget afirmaba que el pensamiento de los nifios es de caracteristicas muy
diferentes del de los adultos. Con la maduracion se producen una serie de
cambios sustanciales en las modalidades de pensar, que Piaget la llamaba
metamorfosis, es una transformacion de las modalidades de pensamiento de

los nifios para convertirse en las propias de los adultos.

Parar explorar los procesos del pensamiento, recurri6 a método
fenomenoldgico, que por naturaleza es subjetivo y demanda ser interpretado.
La exploracion del desarrollo cognitivo para Piaget, era el camino mas
provechosas para efectuar aportaciones epistemolégicas. Este desarrollo es
el crecimiento que tiene el intelecto en el curso de! tiempo, la maduracion de
los procesos superiores de pensamiento desde la infancia hasta la edad

adulta.




Segun Piaget las etapas del desarrollo cognitivo son:

Etapa sensoria motora: de los 00 hasta 02 afios, donde los nifios
muestran una vivaz e intensa curiosidad por el mundo que les rodea.

Su conducta esta dominada por las respuestas a los estimulos.

. Etapa Preoperacional desde 02 hasta los 07 afios en las que el

pensamiento del nifio es magico y egocéntrico, creen que la magia puede
producir acontecimientos y los cuentos de hadas les resultan atrayentes,
ademas se cree €l centro de todos los sucesos, que todas las cosas giran
en tomo a él, resultandole muy dificil ver las cosas desde ofro punto de
vista.

Etapa de las operaciones concretas: desde los 07 hasta los 11 afios: El
pensamiento del nifio es literal y concreto, puede comprender que 11 + 8
= 19, pero la formulacion abstracta, como la de una ecuacion algebraica,

sobrepasa su captacion.

IV. Etapa de las operaciones formales: desde los 11 hasta los 15 afios, en el

nivel adulto, es capaz de realizar abstracciones y efectuadas, aqui el nifio
0 adolescente ingresa inferencias, es la etapa correspondiente a las

facultades superiores de los seres humanos.

2.3.2. Asimilacién, acomodacioén, aprendizaje e instruccion




Piaget comienza su tesis de que la inteligencia es un proceso de adaptacion
con una pregunta. Si el cerebro, fuente de la inteligencia, es una parte viva

de un organismo vivo, ¢ mostrara entonces las propiedades comunes a todos
los demé&s organismos vivos? Y i es asi, ;esta ahi la clave que nos explique
su funcionamiento? En ambos caso {a respuesta de Piaget es afirmativa,
siendo su razonamiento mas o menos asi: el higado es un érgano vivo en un
cuerpo vivo, al igual que el corazén y el cerebro. Aunque cada uno de estos
organos tenga organizaciones y funciones bastante diferentes, presentan, sin
duda, algunas propiedades basicas cormunes, derivadas del hecho de ser
drganos vivos. Esta misma linea de razonamiento puede ampliarse fuera del
cuerpo humano, incluyendo a todas las demas cosas vivas, pues un aleli,
una fombriz de tierra y el cuerpo humano tienen en comun el ser vivos. ¢ Cual
es entonces esencia de esta semejanza mostrada por iodas las cosas
vivientes, entre las que se incluyen hombre y su cerebro? Piaget estudio
detenidamente el funcionamiento de todas las cosas vivas, despojandolas de
todas las capas de individualidad que los organismos y sus partes presentan,

hasta encontrar el concepto de lo que podria denominarse fa “viventia”.

La inteligencia es una adaptacion. Para captar relacion con la vida en general
es necesario, por tanto, establecer con precision las relaciones existentes
entre el organismo y el medio. La vida es una creacion continua de formas
cada vez mas complejas y un progresivo equilibrio entre dichas formas y el
medio. Decir que la inteligencia es un caso particular de adaptacion biolégica
es tanto como suponer que, en esencia, €5 una organizacion y que Su
funcidn es estructurar el universo mismo modo que el organismo estructura

su medio inmediato. (El nacimiento de la inteligencia).
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La organizacion de la inteligencia se convierte, o tanto, en un ¢aso especial
del proceso general de la adaptacion. Puede comprobarse que caso especial
de la forma siguiente. La adaptacion biologica def organismo al medio
requiere tanta contigtiidad del organismo respecto su circunstancia inmediata
material para que pueda producirse la interrelacion de ambos elementos. Por
su lado, la adaptacion mental permite otra liberacion progresiva de dicha
contigiiidad que al final puede el intelecto funcionar por si solos sefiala
Piaget “‘En este sentido la inteligencia, cuyas operaciones logicas
constituyen al mismo tiempo un mévil y un equilibrio permanente entre el
universo y el pensamiento, es una perfeccion de todos los procesos

(Psicologia de la inteligencia).

Para entender esta idea de la inteligencia como adaptacion, nos vamos a
servir de nuevo de un ejemplo analdgico. Tomemos el animal uniceiular
llamado ameba, que puede hallarse en el barro del fondo de un estanque, y
cuyo tamafio es mas o menos el de una cabeza de alfiler. Como todas las
cosas vivas, la ameba necesita alimentarse para vivir y crecer. Para obtener
su comida s mueve en su medio acuatico en busca de particulas nutritivas.
Consigue moverse mediante -cambios de forma de una célula simple,
desplazando primero una parte, después otra, en la direcciéon que “desee’.
Cuando entra en contacto con una particula adecuada a su alimentacion, las
parte alargadas de la célula rodean a particula, la acoplan y encierran dentro

del cuerpo de la célula. Tiene lugar entonces un proceso de digestidn.

La ameba segrega jugos digestivos que envuelven la particula alimenticia y,
deshaciendo los componentes complejos def alimento, los transforman en

nuevos componentes. Con ellos se compone la sustancia de la célula

11




amébica. Las partes de particula alimenticia que no pueden transformase con
dicho procedimiento permanecen inafectadas, y la ameba se desprende de
ellas desplazandose de nuevo y dejando tras de si las porciones

desechadas.

El alimento, por lo tanto, ha de ser transformado de manera que se adapte a
la estructura existente. La clase de sustancias que la ameba puede aceptar
dependera de la naturaleza de su célula y de la naturaleza de sus jugos
digestivos. Podria llamarse asimilacion a este proceso de exploracion del
medio tomando partes de él, actuando sobre dichas partes vy
transformandolas en formas nuevas que se adaptan a su célula. Lo que haya
de ser asimilado o rechazado dependera de la naturaleza de la estructura

asimilatoria y de sus exigencias en un momento dado.

Puede advertirse, por ofra parte, que la conformacién de la particula
alimenticia determinara conformacion del espacio en que ha de actuar
ameba, si “quiere” apoderarse de la particula, e igualmente que la naturaleza
quimica de la particula alimenticia determinara la clase de jugos digestivos a
emplear por la ameba con el fin de transformar la particula en su propia
materia viva. Podriamos dar el nombre de acomodacion a este eso en virtud

del cual la circunstancia de la ameba determina su forma y estructura.

Estos dos procesos de asimilacion y acomodacion se interaccionan
continuamente, y su equilibrio en un momento dado puede manifestarse

como la adaptacion de 1a ameba a su medio.
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Piaget enfoca el funcionamiento de la inteligencia modo similar. Cuantas
experiencias tenemos lo mismo cuando somos nifios, bebés que adultos, son
conducidas a !a mente y obligadas a acoplarse a experiencias ya existentes
alli. La nueva experiencia necesitard modificarse e! grado suficiente para
poder adaptarse. Algunas experiencias no pueden ser admitidas porque no
se adaptan, y son desechadas. Por consiguiente, la inteligencia asimila en su
interior nuevas experiencias, transformandolas para que se puedan ir 0 la
estructura construida. Este proceso actuacion sobre el medio con el fin de
construir un  modelo del mismo en la mente es lo que Piaget denomino

asimilacion.

Se puede considerar que la naturaleza del medio en que opera el intelecto
afectara al tipo de estructura construida en la mente, pues los procesos de
asimilacién solamente pueden operar sobre las experiencias de que
disponen. Con cada nueva experiencia, las estructuras ya construidas
necesitaran modificarse para aceptar esa nugva experiencia, porque como
toda nueva experiencia ha de acoplarse a las antiguas, las estructuras
cambiaran ligeramente. Este proceso, en virtud del cual e intelecto ajusta
continuamente su modelo del mundo para acoplar en su interior cada nueva

adquisicion es lo que Piaget denomino acomodacion.

“No puede dudarse que la vida mental es la acomodacion al medio. La
asimilacion nunca puede ser pura, porque al incorporar nuevos elementos a
Sus esquemas anteriores, la inteligencia modifica constantemente dichos
esquemas para ajustarlos a los nuevos eiementos®. (El nacimiento de la

inteligencia)
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Estos dos procesos que operan en union producen la adaptacién del

intelecto al medio en cualquier momento dado del proceso evolutivo.

Sin embargo, la analogia se quiebra, pues puede advertirse que el equilibrio
alimenticio entre ameba y su medio no sufre cambios o largo de la vida de la
criatura {es decir, no es equilibrio evolutivo), mientras que en el caso de las
estructuras mentales ocurre que los cambios se producen al tiempo que el

individuo va creciendo.

El crecimiento del intelecto es un proceso acumulativo, pero la nueva
experiencia no se inserta de manera irresoluta, sino que forma una
amalgama con lo ya existente, transforméndolo y siendo su vez
transformada. Hay ocasiones a lo largo de dicho proceso en que la estructura
mental parece por su parte, realinearse y desmoronarse para construir un
sistema mas viable; son los cambios de estadio. En un momento dado de
este proceso evolutivo, habra un equilibrio adaptativo basado cada maés
claramente en estadios anteriores superados con éxito. Al explicar la teoria
de la asimila escribe Piaget “la inteligencia constituye una actividad
organizadora cuyo funcionamiento supera en extensidn el funcionamiento de
la organizacion bioldgica, debiéndose dicha superacion a la elaboracion de

nuevas esfructuras’®. (El nacimiento inteligencia.).

2.3.3. La teoria Culturalista de Vigotsky

Las investigaciones de Lev Vigotsky han sido totalmente desconocidas por
varias décadas no solamente en la denominada “psicologia burguesa”

occidental (como suelen decir los psicélogos soviéticos), sino en su propio
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pais, donde no se justificaba ese aislamiento. Esto hace que la obra Vigotsky,
(inconclusa por su prematura muerte 1934), haya carecido de una
continuacion conveniente. Aunque un grupo de colaboradores de Vigotsky,
encabezado por Luna, Leontiev, Zaporozhets, entre otros, ha seguido
trabajando muchos afios en desarrollar sus ideas, no puede decirse que el
clima social e intelectual en que se movian haya sido muy favorable a su

empresa,

Durante muchos afios, en que la psicologia soviética mantenia una
orientacion fundamentaimente asociacionista, basada en los ideas de
Sechenov y Pavlov, se consideraba que la obra de Vigotsky era idealista e
intelectualista. Esta denominacion ha sido un obstaculo para el desarrollo de
aigunas de las ideas manifestadas por Vigotsky con respecto al aprendizaje.
Sin embargo, la asombrosa lucidez de las investigaciones realizadas por
Vigotsky (1934) con respecto a la adquisicién de conceptos espontaneos y
cientificos, hace que sus ideas hayan sido en gran medida confirmadas por
trabajos tan distantes de su propio pensamiento como los de Rosch (1977,
1978), sobre la formacion de categorias naturales, o los recientes estudios
sobre la influencia de las concepciones espontaneas de los alumnos en fa
comprensién de nociones cientificas (Pozo, 1994). Por esto, esta teoria del
aprendizaje resulta hoy de la maxima actualidad

Aprendizaje significativo ¢ socio constructivismo: Es el ejercicio de la
ensefanza del aprendizaje a través del cual el alumno descubre el
significado del nuevo conocimiento como consecuencia de sus propias

construcciones, que se respaldan en las ideas previas del alumno y el
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manejo que realice de los procedimientos necesarios para el desarrollo de la
actividad. Por lo tanto es consecuencia que el docente debe dar los recursos
de la manera mas clara posible, presentando las actividades de tal manera
que el alumno perciba el sentido de la actividad; para que luego proceda a

verificar que el alumno es capaz de explicar lo que hace.

2.3.4. Aprendizaje socializado

Para Vigotsky, el aprendizaje supone un caracter social determinado y un
proceso por el cual los nifigs se introducen, al desarrollarse, en la vida
intelectual de aquetios que les rodean. De esta manera [a comprension y la
adquisicion del lenguaje y los conceptos, por parte del nifio, se realiza el
encuentro con el mundo fisico y sobre por la interaccion entre ias personas
que lo rodean. La adquisicion de la cultura, con sentido y significacion,

supone una forma de socializacion

Los maestros y los padres de familia, con funcion mediadora del aprendizaje
facilitan ta captacion de la cultura social y sus usos, tanto linglisticos como
cognitivos. En este sentido, adquisicidon de los contenidos escolares (como
tesis de la cultura social) presupone un modelo social que facilita e
aprehdizaje entre iguales y en la relacion profesor-alumno. “El individuo
aprende a ser hombre. Lo que la naturaleza le ha dado al nacer no ie basta
para vivir en la sociedad. Debe adquirir ademas lo aicanzado en el curso del

desarrollo historico de la sociedad humana” (Leontiev, 1983).
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Maduracion y aprendizaje son dos procesos simios y relacionados,
facilitadores del desarrollo humano. La primera prepara y condiciona el
segundo, pero el aprendizaje estimulo y potencia la maduracion. Vigotsky
(1979) insiste en que el aprendizaje puede acelerar la maduracion. Pero el
aprendizaje es preferentemente socializado. En este sentido diremos que la
intéligencia es producto social. Las personas que rodean al nific no son
sujetos pasivos en su desarrollo. Desarrolio potencial es el conjunto de
actividades que el nifio es capaz de realizar con la ayuda y colaboracion de
las personas que le rodean y Vigotsky de una manera mas concreta lo

denomino zona desarrolio proximo.

2.3.5. Zona de desarrolio proximo, El contexto sociocultural y

aprendizaje significativo, y Aprendizaje y socializacion

Vigotsky {1979) distingue niveles en el desarrolio: el desarrollo real que a lo
alcanzado por el individuo y el desarrollo potencial, que muestra lo que el
individuo puede con la ayuda de los deméas (mediacion). La zona de
desarrolio proximo (ZDP) es la distancia entre nivel real de desarrollo, y el

nivel de desarrollo potencial.

Al respecto, Vigotsky (1979) afirma “la zona de desarrollo proximo no es otra
cosa que la distancia entre el nivel de desarrollo actual, determinado por la
capacidad de resolver individualmente un problema y el nivel de desarrollo
potencial. Determinado a través de la resolucion del mismo problema bajo Ia

guia de un adulto o en colaboracion con un compafiero mas capaz”.
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Y complementa de la siguiente manera: “En la educacion escolar hay que
distinguir entre aquello que el alumno es capaz de aprender y hacer por Si
solo y lo que es capaz de aprender con la ayuda de otras personas la zona
que configura entre estos dos niveles, delimita el margen de incidencia de la
accion educativa. El profesor debe intervenir precisamente en aquelias
actividades que un alumno todavia no es capaz de realizar por si mismo,

pero que puede llegar a solucionar si recibe ayuda pedagogica suficiente’.

La ZDP es generada por el aprendizaje y por consiguiente el proceso de
desarrollo es una consecuencia del aprendizaje. El desarroilo cuitural el nifio
o det adolescente supone las dimensiones social e individual. Los conceptos
sociales, (en cuanto forman parte de la culfura social) son asimilados
individuaimente {forman parte de la cultura individual) a partir del aprendizaje

compartido y contextualizado

La ZDP y la zona de desarrollo real (SDR) estan muy relacionados con los de
competencia y ejecucion. La competencia nos indica o que el individuo es

capaz de

Hacer normalmente, la ejecucion, en cambio, nos manifiesta lo que el
individuo es capaz de hacer si se le facilitan las condiciones adecuadas para
la realizacion de una determinada tarea. Y estas condiciones son el resultado
de la oportuna mediacion del profesor, tanto desde la experiencia como
desde los conceptos. El disefio curricular basico vigente pretende desarrollar

las competencias del alumno, sobre todo del menos dotado.

La teoria del andamiaje, desarrollada por Bruner y Wood (1980}, nos indica

que en una intervencidn guiada la accidn del mediador e inversamente
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proporcional con el nivel de competencia del individuo en una tarea dada; es
decir cuanta mayor dificultad tenga un sujeto para lograr una meta, mas
infervenciones directas necesitard. En este sentido, los andamios, puestos
nor el profesor, deben ser mayores si el alumno este menos dotado y sus
posibilidades de aprendizaje son més reducidos. Las redes, esquemas y
mapas conceptuales, marcos conceptuales, epitomes actlan como
“andamios mentales” para construir, elaborar y relacionar los conceptos. Y
éstos son como ladrillos que se construyen unos sobre ofros y se aglutinan
unos con otros. Y los ladrillos no se pueden apoyar en el “vacio’, lo mismo

que los conceptos. En este caso, el profesor es “maestro albail’.

Se cree que en nuestra sociedad 1a educacion se caracteriza, sobre todo, por
la transmision de conocimiento—informacion existente y la aceptacion de los
que lo adquieren. El conocimiento en si se considera un cuerpo inmutable y
autoritario de datos y hechos que tiene una legitimidad, que no depende de
la manera en que se generd. Esta forma de entender el conocimiento, se ve

confrontado por nuestra propia experiencia.

Frecuentemente ocurre que aprendemos algo de alguna area de
conocimiento que se opone a que se pensd era verdad; esto demuestra que
el conocimiento cambia y, por lo tanto, no puede ser algo inmutable,

invariable o fijo.

Asi mismo, en nuestra experiencia escolar, todos hemos aprendido muchos
datos que fueron considerados de vital importancia, segun nuestros
maestros, pero que hemos olvidado tan pronto terminé el examen o

aprobamos el curso. Esto demuestra que el principio de la transmisién no
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parece ser especiaimente efectivo para nuestro aprendizaje significativo y

duradero.

| a vision moderna acerca del conocimiento y su relacion con el aprendizaje
plantea que, el conocimiento existe por las personas y la comunidad que o
construye, o define, lo extiende y hace uso significativo de ello para fines de
resolver sus problemas y entender su contexto sociocultural. E! conocimiento,
desde esta perspectiva, esta en constante transformacion y los miembros de
cada generacion se apropian de él, en cada sociedad, con el proposito de
darle solucion a nuevos problemas. El conocimiento no es invariable y
estatico, parte integral y dinamica de la vida misma, de las indagaciones que
los miembros de una sociedad hacen acerca de sus condiciones, sus
preocupaciones y sus propositos. Significa un esfuerzo participativo de
desarrollar comprensién y cuyo proceso implica que el conocimiento se
construye y se reconstruye continuamente. Es en este mismo proceso de
indagacion y de construccion compartida de significados entre los individuos

donde ocurre el aprendizaje (Gordon Wells, 1995).

Las ideas de lev S. Vigotsky y su concepcion del aprendizaje son
interesantes, no como uno actividad realizada por si misma, Sino como uno
actividad integrada en las actividades sociales d los miembros de una
comunidad. Desde este punto de vista, el contexto sociocultural mas amplio
es critico para el aprendizaje del alumno al permitir que logre una meta que
para &l es significativa en lo personal y también valorada en io social (B.
Gailbraith, M. A. Van Tassell y G. Wells).

En esta concepcion social del aprendizaje claro que este dltimo no se puede

concebir como uno realizacion meramente individual. Vigotsky enfatizé el
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papel decisivo de los miembros mas experimentados del entorno
sociocultural. Estos expertos guian para ayudar al novato a ser participante
mas competente y autonomo en las actividades de la comunidad.

2.3.6. Crear zonas de desarrollo préximo e intervenir en ellas.

> Procesos y criterios

La creacion de ZDP y el avance entre ellas depende de fa inferaccion
concreta que se logre entre el alumno y quienes le ayudan en su proceso de
aprendizaje (mediadores). Ya que, el principal responsable de ayudar al
aprendizaje del alumno es el docente, son ciertos aspectos de lo interaccion
docente/alumno los que van a ser desarrollados a continuacion. Asi mismo,
nos ocuparemos de la creacion y el avance de zonas de desarrollo proximo.
Para tal efecto nos remitiremos al estudio hecho por el Dr. Javier Onrubia
considerado por los entendidos, como uno de 1o’ méas importantes estudiosos

de la teoria culturalista de Lev Vigotsky:

Aungue estamos lejos de disponer de un conocimiento completo y detallado
de los procesos que intervienen en la creacion de ZDP y en el avance
conjunto a fravés de ellas en situaciones. interaccion profesor/grupo de
alumnos en el aula es posible identificar, con la que sabemos actualmente,

cierfo numero de elementos relevantes a ese respecto, susceptibles de
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generar criterios validos para el disefio de la practica habitual y analisis e

interpretacion reflexiva (Onrubia, 1969)

Pasamos a formular algunas de las caracteristicas principales de los
procesos de interaccion profesor/alumnos en situacion de aula que, segun las
investigaciones del Dr. Javier Onrubia, estan implicadas en los procesos de

creacion de ZDP y de avance a traves de ellas:

1. Insertar: en el maximo grado posible, la actividad puntual que el alumno
realiza en cada momento en el ambito de marcos u objetivos mas amplios en

los cuales esa actividad pueda tomar significado de manera més adecuada.

Una de las caracteristicas centrales de la actuacion conjunto en cualquier
ZDP es que el participante mas competente define un marco global en el que
las actuaciones del participante menos competente se insertan y toman
significado, incluso si este uitimo realiza acciones muy parciales 0 muy
colaterales al nlicleo basico de ese marco, o no lo entiende completamente.
Un buen ejemplo, fuera def marco escolar, lo tenemos en situaciones en que
la madre o el padre se ponen con su hijo de apenas un afio a “leer”
conjuntamente un libro de cuentos: el adulto prepara la situacion en su
conjunto, coloca al nifio, al libro y coloca él mismo en la posicion adecuada,
va pasando las paginas, sefiala imagenes para que nifio las nombre si puede
o haga algun tipo de comentario o reaccidn ante ellas, le hace preguntas,
relaciona lo que aparece en el cuento con lo que le ha pasado al nifio durante
el dia o con alguna experiencia u objeto que sabe que conoce... el nifio se
fimito a designar, sedalar, reaccionar verbal 0 no verbalmente en lo medido
de sus habilidades. En su situacion, las habilidades o destrezas que pone en
juego el nifio son (desde punto de vista adulto) muy simples con relacion al
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conjunto de |a tarea, pero el adulo crea un entorno mas amplio en el cual se
ubica y se insertan, y no se limita a hacer que el nifio las practique como algo

aislado.

Las repercusiones y los ejemplos que se puede plasmarse en el ambito
escolar son multiples. Actuar de acuerdo con este criterio supone, en
particular, que cuando se pone a los alumnos a practicar una determinada
destreza o habilidad ésta no se separe de su objetivo y significado tltimo; por
ejemplo, que la practica de los procesos de codificacion y descodificacion
que intervienen en la lectura y la escritura no se ,separe de la funcion
comunicativa a la que esos procesos deben servir, 0 que la practica de
rutinas mecanicas de calculo no se separe de los problemas que esas rutinas
pueden ayudar a resolver, iguaimente, supone que la realizacion de muchas
tareas, practicamente en cualquier area, puede insertarse de manera
beneficiosa en el marco de proyectos mas amplios con un objetivo final claro

y explicito desde el principio para los alumnos.

En la misma linea, el trabajo globalizado o por centros de interés resulta,
adecuadamente empleado, un instrumento de gran valor desde esta
perspectiva. Algo parecido puede decirse de la utilizacion de secuencias o
conjuntos de actividades que suponga, como punto de final, la obtencion de
algun tipo de producto (un mural, un dossier de documentacién, un objeto, un
dibujo, un escrito, una propuesta...) que recoja globalmente el resultado de
esas actividades; mas aun si ese producto tiene algin tipo de significado
peculiar socialmente, es decir, para otros (forma parte de una exposicicn
realizada por el conjunto de alumnos del ciclo, va a parar a un debate
conjunto con la clase de al lado, se envia a las familias, llega a la asociacion

de vecinos del barrio...).
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A ofro nivel, la importancia de esta caracteristica supone también que es
necesario, al inicio de Unidad Didactica, tema o leccion, informar a los
alumnos del conjunto de contenidos y actividades que se realizaran y de a
relacion entre ellas y que es importante volver sobre esas relacione al final
del proceso. Por citar un ultimo ejemplo ain a otro nivel, esta caracteristica
supone también la importancia de establecer una estructura global de normas
y pautas dé comportamiento tanto en el ambito de aula como en el ambito de
centro en la que puedan insertarse y ser mas adecuadamente comprendidas
por parte de los alumnos las distintas actuaciones de control y disciplina
realizadas por cada profesor dentro y fuera de clase, y remarca en el mismo
sentido la importancia educativa de ias rutinas habituales de caracter general
en las que se inserta el conjunto de actividades que los alumnos realizan

habitualmente el centro y en el aula.

2. Posibilitar; en el maximo grado posible, la participacion de todos los
alumnos en las distintas actividades y tareas, incluso si su nivel competencia,
su interés o sus conocimientos resultan en un primer momento muy escasos

y poco adecuados.

Es facil entender, a partir de la caracterizacion que hemos realizado de la
ZDP, que si no se establece una auténtica actuacién conjunta entre
participantes, en que cada uno de ellos puede efectivamente aportar aquelio
de lo que es capaz y en que en particular el participante menos competente
pueda ir probando y modificando su capacidad de resolver las tareas de que
se trate, es posible entrar realmente en la ZDP. Ademas la (nica manera de
poder ajustar la ayuda educativa es tener informacién sobre aquello a lo que

hay que ajustarse, y la unica manera de tener esa informacion es que el
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alumno pueda, a fravés de su actuacion y su participacion, ofrecer

indicadores al respecto.

Por lado ello, sin posibilidad de participacién efectiva por parte del alumno no
hay tampoco posibilidad de creacién de ZDP ni de intervencion en ellas. El
que los alumnos participen efectivamente en las situaciones de aula
depende, sin duda, de muchos y muy distintos factores, que no podemos
enumerar en su totalidad. Si podemos, sin embargo, aisiar algunos de los
que, por lo que sabemos resultan particularmente decisivos a este respecto;
el tipo de contenidos que sean prioridad en el trabajo en el aula, el tipo de
actividades que se realicen, su nivel de complejidad, las posibilidades de
opcion entre ellos y en su interior, los materiales y recursos de apoyo, las
normas de funcionamiento globales del aula, y algunos aspectos de la

actuacion concreta del profesor en el desarrollo de |as clases.

Asi, trabajar de manera casi exclusiva contenidos conceptuales despojados
de su base experiencial y funcional puede tener como efecto inmediato el
impedir la participacion y la implicaciéon adecuada en el proceso de muchos
alumnos que podrian, sin embargo, tener muchos mas recursos e
mstrumentos desde un enfoque mas procedimental o actitudinal de los
contenidos. Igualmente, plantear actividades de un Gnico tipo (como basar
practicamente siempre la actividad en el aula en la explicacion magistral, o
practicamente siempre en actividades muy abiertas en que los alumnos

tengan muy poco apoyo y necesiten recursos y capacidades

Recursos y capacidades de actuacidn autdonoma muy elevadas, o
practicamente siempre en la realizacion individual de fichas tras una

explicacion) puede dejar fuera de la posibilidad de participacion a aquellos
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alumnos que, por alguna razon, tengan mas dificultades ante ese tipo de
actividades concretas. De la misma manera, el nivel de dificultad de ia
actividad es decisivo para posibilitar la participacion de los alumnos: una
explicacion del profesor puede, con un nivet de complejidad determinado, ser
una magnifica fuente d{ informacion para los alumnos y dar lugar a un
proceso de reflexion, debate y discusion en el que se impliquen y participen
muy activamente; con otro nivel de dificultad, la explicacion dejara
automaticamente fuera de la posibilidad de participacion a buena parte de los

alumnos o practicamente mente a la fotalidad.

Diversificar los tipos de actividades, posibilitar que en un momento dado los
alumnos puede elegir enfre tareas distintas, plantear en algunos casos
actividades con opciones o alternativas internas o con diversos niveles
posibles de ejecucion final, constituyen desde esta perspectiva, ofros tantos
recursos para facilitar |la participacion conjunto de alumnos en el mayor grado
posible. También la posibilidad de recurrir a materiales apoyo diverso y con
diversos formatos y niveles dificultad puede ayudar a que un alumno o grupo
de alumnos dispongan de mas instrumentos para participar efectivamente en
las actividades y tareas del aula. Algo parecido ocurre con el establecimiento
de normas o criterios de organizacion del aula que fomenten que los alumnas
puedan hacer preguntas o plantear cuestiones, que permitan sus puntos de
vista alternativos o que estimulen sus propuestas de temas o nucleos de

interés particulares.

En el mismo sentido, resultan relevantes algunas actuaciones concretas del
profesor en el desarrollo habitual de la clase; aceptar una contribucion de un
alumno aunque esté expresa. A de manera poco clara o parcialmente

incorrecto, estimular especificamente la participacion de aquelios que tienen
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menos tendencia espontanea intervenir, ofrecer espacios de trabajo en un
pequefio grupo o buscar la relacion y el contacto personal con algunos

alumnos en momentos puntuales... son algunos ejemplos.

3 Establecer un clima relacional, afectivo y emocional basado en fa
confianza, la seguridad y la aceptacion mutuas, y en el que tengan cabida la
curiosidad, la capacidad de sorpresa y el interés por el conocimiento de si

mismo.

Para que sea posible crear ZDP y avanzar en ellas no basta con cuidar los
aspectos mas estrictamente cognoscitivos e intelectuales de la interaccidn,
sino también los de caracter relacional, afectivo y emocional. Dado que en
diversos items de este libro se ha dedicado de manera particular a estas
cuestiones, no vamos a detenernos practicamente en ellas. Tan solo
quisiéramos apuntar, de manera especifica, dos consideraciones. La primera
es que la construccién de un clima afectivo y relacional adecuado es tan
absolutamente central para la posibilidad de existencia de ZDP que justifica
sobradamente el hecho de que, en determinadas situaciones en que su
ausencia es especialmente clara y marcada, pueda considerarse como
nicleo basico inicial del trabajo educativo Delante de un grupo de alumnos
que se sienten poco competentes para el aprendizaje escolar, que tienen una
amplia historia de fracaso, que no muestran inferés por lo que la escuela
puede ofrecerles; buscar la conexién afectiva y emocional que sirva de
soporfe a los aspectos més estrictamente cognoscitivos de aprendizaje
puede transformarse en una tarea prioritaria para el profesor y para el grupo

clase.

Por lo demas, y es la segunda consideracion que queriamos realizar, actuar
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de esta manera no tiene por qué suponer estar olvidando los contenidos
curriculares. La presencia de los contenidos de actitudes, valores y normas
en el curriculum en pie de igualdad con los restantes tipos de contenidos, y el
hecho de que es a través de la ensefianza de estos contenidos como puede
avanzarse hacia el tipo de clima afectivo y relacional al que nos estamos
refiriendo, hace que un equipo profesores pueda adoptar (sin renunciar a las
intenciones y capacidades presentes en el (curriculum) un proyecto de
trabajo que tome como fundamental la ensefianza y el aprendizaje
precisamente de determinadas normas, actitudes y valores. A este respecto,
toman aqui pleno sentido las consideraciones apuntadas en el capitulo

siguiente sobre lo que significa aprender y ensefiar este tipo de contenidos.

4. Introducir, en la medida de lo posible, modificaciones y ajustes especificos
tanto en la programacién mas amplia como en el desarrolio “sobre [a marcha”
de la propia actuacion en funcion de la informacion obtenida a partir de las

actuaciones y productos parciales realizados por los alumnos.

Un rasgo esencial del soporte y la asistencia en la ZDP es el hecho de que
incluye un componente imprescindible de seguimiento por parte del
participante mas competentes de las actuaciones del o de los participantes
menos competentes y de variacion de la propia intervencion a partir de fo
informacion obtenida en ese seguimiento. EHo otorga a la ayuda en la ZDP
un caracter necesariamente dinamico y cambiante, mévil y variable, pero
donde la variabilidad no se produce en absoluto al azar, sino de manera

sistematicamente vinculada a las actuaciones del que aprende.

Desde el punto de vista de la actuacion del profesor, esta variacion puede y

debe introducirse al menos a tres niveles. Por un lado, a través de la
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‘introduccion de los ajustes y modificaciones necesarios en el desarrollo de
una actividad o tarea concreta: frenar o acelerar una explicacion, modificar el
orden inicialmente previsto de exposicion si una pregunta de los alumnos da
pie para hacerlo, ampliar o reducir el tiempo inicialmente previsto para una
tarea, aprovechar una intervencion relevante en un debate o discusion para
introducir elementos o relaciones inicialmente no previstas, corregir en
pUblico un ejercicio que no se pensaba hacer si los alumnos presentan mas
problemas de los esperados... Por otro, a través de ajustes en fa planificacion
inicial global para una unidad didactica, tema o leccién: ampliar el nimero de
actividades inicialmente previstas, reforzar determinados aspectos
trabajados, dedicar una o dos sesiones mas a un contenido, afadir un
determinado material complementario.., si los alumnos presentan dificultades
imprevistas; introducir material de ampliacién, sugerir tareas mas abiertas y
de aplicacion a nuevas situaciones, exigir mayor precision o amplitud en lo ya
realizado reducir la duracion inicialmente asignada a la tarea... si los alumnos
responden de manera mas favorable de lo inicialmente previsto. Por ftimo
incorporando a la planificacién de temas, unidades o lecciones siguientes las
consecuencias extraidas de la observacion y valoracion de los anteriores:
aprovechar un contenido que ha resultado particularmente bien aprendido o
especialmente interesante para tos alumnos como punto de partida para
clases siguientes; retomar contenidos anteriores o incorporar elementos
sintesis o de relacién con lo anterior si parece que han quedado dudas y
elementos poco claros; volver a empiear tipos de actividades y tareas ante
las que los alumnos se hayan mostrado especialmente motivados o que les
hayan ayudado particularmente a aprender; presentar de manera distinta
consignas o elementos que hayan creado especiales dificultades o

problemas de composicion, incorporar nuevos tipos de actividades, cursos o

29




formas de organizacion del aula y de alumnos si los inicialmente intentados

no han dado los resultados esperados.

Todo ello implica una actitud constante de observacion y sensibilidad ante lo
que estan haciendo o diciendo los alumnos. Una actitud, por un lado, que
interprete esas actuaciones como indicadores del estado en que se
encuentran en su proceso de aprendizaje y de los elementos que les estan
resultando de mayor ayuda o de mayor dificuliad en él. Y, por ofro, que se
apoye, al menos en determinados momentos, en instrumentos concretos que
sirvan de ayuda al profesor, tanto para la obtencion de la informacion
necesaria (pautas de observacion para aplicar en una sesion o a unos
alumnos concretos, criterios explicitos y sistematicos de evaluacién de los
productos intermedios que van elaborando los alumnos en el proceso de
aprendizaje, disefio de situaciones en que el profesor pueda dedicarse
explicitamente a observar los procesos que realizan los alumnos, momentos
de intercambio puntual con un alumno o un pequefio grupo de alumnos...)
como para su registro y almacenamiento (diario de clase, registro personal
del alumno, ficha de seguimiento, banda de datos sobre actividades y

tareas...)

Esta actitud de constante evaluacion y ajuste no es contraria, sin embargo, a
fa planificacion detallada de lo que se quiere realizar y a la citacion precisa de
los objetivos. Mas bien al contrario, esa planificacion y explicitacion es de
alguna manera el requisito imprescindible para ese ajuste continuado. Por un
lado, porque solamente si el profesor tiene muy claros los objetivos que
pretende y el lugar al que quiere llegar, serad capaz que las adaptaciones
realizadas “a remolque” de lo que hagan los alumnos no supongan [a pérdida

de la orientacion del proceso y cumplan efectivamente su mision de




favorecer el aprendizaje deseado. Y, por otro, porque solo cuando el profesor
tiene muy claro {y lo comunica a los alumnos qué es lo que los alumnos y él
mismo fienen estar haciendo en cada momento y como se espera que lo
hagan, es cuando la situacion de clase funciona con la fluidez suficiente
como para que sea posible dedicar tiempo y capacidad a fa tarea de evaluar
y observar el proceso que se esta desarroliando; de lo contrario, la tremenda
complejidad de la vida en el aula provoca que todos los recursos del profesor
tengan que dedicarse, precisamente a intentar lograr esa minima fluidez

necesaria para que la situacién no se bloquee.

5. Promover la utilizacion y profundizacion auténoma de los conocimientos

que se estan aprendiendo por parte de los alumnos.

Como hemos indicado anteriormente, la ensefianza como ayuda ajustada
pretende siempre a partir de una situacion de realizacién compartida o
apoyada de tareas, incremeniar la capacidad de comprension y actuacion
auténoma por parte del alumno. De acuerdo con eflo, no resulta extrafio que
una de las caracteristicas tipicas la ayuda en la ZDP sea, precisamente, la de
promover la ufilizacion independiente por parte de los alumnos de los
conocimientos aprendidos. Ello supone, en el aula, dos tipos de actuacién
distintos aunque relacionados. Por un lado, la previsién de espacios y
momentos en que, explicitamente los alumnos tengan que utilizar casi sin
ayuda con un nivel de ayuda significativamente bajo que han aprendido, y
ello como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje y no simplemente el
momento de la evaluacion. Por ofro, la utilizacion de recursos y ayudas que
fomenten en alumnos el aprendizaje de estrategias y habilidades que les

permitan seguir aprendiendo de una manera auténoma y controlar y regular




de manera mas eficaz sus propios procesos de aprendizaje presentes y

futuros.

En cuanto al primero de ellos, algunos recursos o formas de intervencion
pueden resultar de particular ayuda. Es el caso, por ejemplo, de una
organizacion general de las actividades dentro de una unidad didactica o
tema en la cual predominen en los primeros momentos, actividades y formas
de organizacion que supongan una mayor responsabilidad en la utilizacién de
los contenidos por parte del profesor (explicaciones, demostraciones,
aplicacion explicita a ejemplos o casos practicos, propuesta de tareas
claramente pautadas y marcadas, correccion constante y explicita de las
realizaciones de los alumnos...), para pasar progresivamente y sobre todo en
las partes finales del proceso, a actividades y formas de organizacion que
supongan mayor demanda de uso auténomo del conocimiento a los alumnos
(resolucién por su parte de ejemplos o casos practicos, propuesta de tareas
mas abiertas y en las que los alumnos deban fijar elementos o variables
importantes aplicando conocimientos adquiridos, correccion simplemente a

través de pistas o pequefias informaciones, practica independiente...).

Es el caso también de la utilizacion de actividades y tareas en que los
alumnos adoptan explicitamente la funcién de expertos y puedan explicar o
demostrar a otros los conocimientos aprendidos (por ejemplo, a través de
una situacion de tutoria entre iguales, exponiendo un tema, demostrando un
procedimiento o dirigiendo y regulando una actividad mas amplia en que
participen otros alumnos o el propio profesor). O de la prevision de
situaciones en que los conocimientos deban ser empleados para resolver
problemas en situaciones no idénticas a las que sirvieron originalmente para

aprenderios (como la propuesta de problemas de la vida cotidiana en que sea
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relevante aplicar determinados conocimientos quimicos, fisicos, biologicos 0
matematicos: el uso de situaciones de simulacion o de adopcion de roles...).
Es el caso por ulfimo, del planteamiento de situaciones globales que exijan
combinar o interrelacionar diversos conocimientos aprendidos de manera
separad (en temas o unidades didacticas distintas, o en asignaturas

diferentes) para afrontar un problema o situacion compleja.

Por lo que hace referencia a la ensefianza d estrategias de aprendizaje, es
tal vez una de las cuestiones educativas que ha provocado, aisladamente
considerada, una mayor cantidad de interés, investigacion y publicaciones en
los (ltimos tiempos, y no vamos a extendernos en ella aqui basta apuntar,
por nuestra parte, tres consideraciones basicas. La primera, que las
estrategias (aprendizaje) se incluyen de pleno derecho entre los contenidos
procedimentales y que por tanto mucho de lo que se diga al respecto de la
ensefianza y el aprendizaje de este tipo de confenidos resulta también
relevante en su caso; remitimos al lector, a este respecto, a las
consideraciones realizadas sobre el aprendizaje de los procedimientos en el
capitulo tercero. La segunda, que todo lo que suponga introducir en el aula
momentos de reflexion explicita sobre los procesos aprendizaje de los
propios alumnos, de andlisis y valoraciéon de lo realizado y de presentacion
explicita de formas y criterios de evaluarlo y mejorarlo ayudara, muy
probablemente al aprendizaje de estas estrategias. Y la tercera, que a este
aprendizaje también se apiica la misma secuencia progresiva desde una
utilizacién muy apoyada por el profesor hacia una utilizacién progresivamente
mas auténoma que vale para el resto de contenidos.

6. Establecer; en la medida de lo posible, relaciones constantes y explicitas




entre los nuevos contenidos que son objeto de aprendizaje y los

conocimientos previos de los alumnos.

La creacion de ZDP en el aula supone una puesta en relacion constante y
continuada entre 10 que los alumnos saben previamente y lo que tienen que
aprender. El capitulo siguiente del libro ha dedicado especificamente a esta
cuestion, por elio no vamos a abordarla en mayor profundidad. Una vez mas,
nos limitaremos a apuntar algunas consideraciones puntuales (en este caso
dos) como complemento a lo ya dicho. La primera ellas es que, en él
establecimiento de relaciones entre o conocido y lo nuevo, puede ser Ut
emplear dos tipos de conocimiento potencialmente compartido por el profesor
y por los alumnos como recurso facilitador: por una parte, el conocimiento
compartido como resultado de la experiencia social comin de los alumnos, y
por otro, el conocimiento compartido como resultado de la historia com(n de
aprendizajes realizados en la propia aula desde el principio del proceso. La
segunda consideracion es que las decisiones que se tomen, tanto en el
ambito de centro como en el ambito de aula, cuanto a la secuenciacion de los
contenidos pueden resultar un instrumento de gran importancia en el
momento de facilitar e! establecimiento relaciones entre lo ya conocido y lo
nuevo. La adopcion de formas de secuenciacion que respeto el principio de
ir de lo méas general y simple a lo mas compiejo y detaliado a través de
elaboraciones sucesivas (Coll, 1986 y Rochera, 1990) puede, en efecto,
facilitar mucho mas el establecimiento de relaciones significativas entre fos
distintos contenidos con los que el alumnos se encuentra a io largo de su

trayectoria escolar.

7. Utilizar el lenguaje de la manera mas clara y explicita posible tratando de

evitar y controlar posibles malentendidos 0 incomprensiones.




E| habla ocupa un lugar central en la creacion e intervencion en las ZDP
porque es el instrumento fundamental a través del cual los participantes
pueden contrastar y modificar sus esquemas conocimiento y Sus
representaciones sobre aquello que se esta ensefiando y aprendiendo. De
ahi que un uso adecuado del lenguaje sea una de caracteristicas esenciales
de una interaccion capaz de hacer avanzar adecuadamente a través de
esas ZDP. Asegurar al maximo posible que se produzcan malentendidos en
la comunicacién es uno de los requisitos necesarios para este adecuado, y
para ello resulta decisivo emplear formas de comunicacion lo mas explicitas
posible tratar de comprobar de forma sistematica que no se han producido

rupturas en la comprension mutua (Edwards y Mercer, 1988).

Ello supone por una parte, determinadas formas de actuacion con relacion al
lenguaje que se emplea para hablar de los contenidos con objeto en cada
momento de ensefianza aprendizaje: emplear un vocabulario adecuado para
los alumnos; definir, ejemplificar o caracterizar zar los términos nuevos;
establecer relaciones explicitas entre conceptos, principios, procedimientos,
normas... que ayuden a los alumnos a entenderlas con mayor claridad
conforme se van introduciendo; mostrar formas alternativas de decir lo
mismo; sefialar las diferencias conceptuales bajo el uso de términos distintos.
Por otra parte, supone ser lo mas explicito posible en cuanfo a las normas
que van a reqir la organizacion del aula, en cuanto a las consignas que van a
dirigir una actividad, en cuanto a los objetivos que se pretende con una
determinada tarea, en cuanto a las razones de determinadas reglas ©
actuaciones. Supone también establecer algun tipo de control lo largo del
proceso sobre la comprension que tienen los alumnos, haciéndoles definir un

término central en el tema, planteando preguntas con las que se compruebe




si dominan conceptos o elementos clave de lo que se esta tratando, viendo si
reaccionan ante usos inadecuados del lenguaje con relacion a aquello de que
se hable. Por (ltimo, supone estar particularmente atento al lenguaje que
emplean los alumnos, tratando de asegurar un uso a la vez preciso y no
estereotipado; promover que sean capaces de emplear sus propias palabras
para definir términos o principios cientificos, que puedan buscar formas de
‘expresion alternativas, que utilicen el lenguaje escrito y puedan revisar y
mejorar Su escritura como forma mejorar su comprension y su aprendizaje,

son unos elementos relevantes a este respecto.

8. Emplear el lenguaje para recontextualizar y reconceptualizar |a

experiencia.

Al actuar en la ZDP supone hacer avanzar al participante menos competente
hacia maneras de comprender y representar una determinada tarea o
contenido mas elaboradas y ricas que las que poseia inicialmente En este
sentido, el lenguaje supone, de acuerdo con lo que sefialabarmos en el punto
anterior, un instrumento decisivo, y una de las caracteristicas basicas de la
ayuda en la ZDP es un uso del lenguaje que ayude a los alumnos a
reestructurar y reorganizar sus experiencias y conocimientos, reconstruyendo
asi los significados relativos a estas experiencias en términos mas cercanos
a los significados culturales compartidos por los adultos miembros de nuestro

grupo social.

Asi, si en los dos puntos anteriores subrayabamos la importancia de asegurar
las relaciones entre las nuevas representaciones promovidas a través del
lenguaje y las ya existentes, y la necesidad de que ne se produzcan rupturas

ni distancias excesivas entre el lenguaje del profesor y la comprension del




alumno, en este caso debemos subrayar el papel del lenguaje como
instrumento para la modificacion y reconstruccion a un nivel superior de los
significados que poseen ellos. Retomar lo que un alumno ha dicho o
propuesto y reinterpretarlo o reformularlo en términos més “correctos” desde
el punto de vista del lenguaje cientifico o técnico, introducir un concepto o
principio como punto final de un conjunto de actividades y tareas que han
proporcionado la experiencia y los referentes adecuados para presentarlo,
mostrar la pertinencia de un término “técnico” para explicar un fendmeno
cotidiano, recapitular lo que se ha discutido en una sesién de clase en
términos mas formales y estructurados, mostrar la inadecuacion de
determinados usos estereotipados del lenguaje... son, por citar tan sélo

algunos, ejemplos de actuacion cotidiana que apuntan a este papel.

2.3.7. David Ausubel y el aprendizaje significativo

Ausubel primeramente se interesé en la recepcion del aprendizaje
significativo y en la adquisicion y retencion de grandes cuerpos de
conocimiento. Distingue los aprendizajes receptivo, repefitivo

(memoristico) y aprendizaje por descubrimiento. Variables de entrada:

- Materiales potenciales.
. Organizadores previos, Organizador comparativo.
= Diferenciacion progresiva.

v Constructos inferiores y variables del proceso;
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= Constructos:

1. Ideas de anclaje: ideas relevantes para integrar el aprendizaje.

2. Estructuras cognitivas: grupos de idea en la memoria de la persona.

Procesos:

a. Reconciliacion integrativa: Relacion de un coﬁjunto de ideas con otro.

b. Subsuncién; Las nuevas ideas son incorporadas en la estructura

‘ cognitiva de una persona en una forma subordinada bajo ideas
establecidas:

¢. Subsuncibn derivada: proveyendo ejemplos de apoyo de conceptos o
proposiciones establecidas.

d. Subsuncién correlativa: La extensién, la elaboracion, modificacién o
cuantificacion de conceptos 0 proposiciones  previamente
establecidas.

e. Asimilacion: tendencia por la cual la idea recién aprendida es reducida
al significadc de la idea de anclaje mas establecida, siendo
enganchada o anclada a otra idea méas estable, la nueva idea
comparte algo de esta estabilidad. La evocacién (retrieval) de la nueva

| idea llega a ser sistematica.

f. Disociabilidad: es la habilidad de .la nueva idea a disociarse separarse
de su lugar de anclaje o en términos de recuperacion, de su lugar de

almacenamiento.




g. Consolidacion: dominio de 10 aprendido antes de un nuevo material

sea presentado.

» Variable de salida:

1. Aprendizaje significativo: conceptos y proposiciones.
2. Retencion de aprendizajes significativos adquiridos.
3. Transferencia y aplicacion de los aprendizajes adquiridos, ejemplo

solucién de problemas significativos

2.3.8. Condiciones para el fogro del aprendizaje significativo

Para que verdaderamente un aprendizaje sea significativo, éste debe reunir

varias condiciones:

La nueva informacién debera relacionarse de manera sustancial y no
arbitraria con lo que el alumno ya sabe (conocimientos y experiencias previos
y experiencias familiares que ya posee en su estructura de conocimientos o
cognitiva), también depende de la disposicion (motivacion y actitud) de este
por aprender, asi como la naturaleza de los materiales o contenidos de
aprendizaje.

Cuando se establece que debe haber una reaccion no arbitraria, se quiere
decir que si el material o contenido de aprendizaje en si no es aleatorio ni

arbitrario, y tiene la suficiente intencionalidad, encontraremos una forma de
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relacionario con las clases de ideas pertinentes que los seres humo nos son

capaces de aprender.

Respecto al criterio de la relacionabilidad sustancial (no al pie de la letra),
significa que si el material no es arbitrario, un mismo concepto 0 proposicion
puede expresarse de manera sindnima seguir frasmitiendo exactamente el
mismo significado. Hay que aclarar que ninguna tarea de aprendizaje se
realiza en el vacid cognitivo, aun tratandose de aprendizaje repetitivo o
memoristico, puede relacionarse con la estructura cognitiva, aunque sea

arbitrariamente y sin adquisicion de significado (Frida Diaz 1998).

Asi pues, independientemente de cuanto significado potencial sea inherente
a un contenido si la intencion del alumno es la de memorizar arbitraria y
literalmente (como una serie de palabras refacionadas caprichosamente);
tanto el proceso de aprendizaje como los resultados del mismo seran
mecanicos y carentes de significado. Y, a la inversa, sin importar lo
significativa que sea la actitud del alumno; ni el proceso ni el resultado de
aprendizaje seran posiblemente significativos si la tarea de aprendizaje no lo
es potencialmente, y si tampoco es relacionable, intencionada

sustancialmente, con su estructura cognoscitiva.

Esto ilustra la memorizacion mecanica de definiciones de conceptos ©
proposiciones sin el reconocimiento del significado de las palabras de la
definicidn (Ausubel, 1989). Un estudiante podria aprender la ley de Ohm, la
cual indica que ia corriente en un circuito es directamente proporcional al
voltaje. Sin embargo, esta proposicion no sera significativamente aprendida a

menos que el estudiante ya sepa los significados de los conceptos corriente,
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voligje, resistencia, proporciones directa e inversa, y a menos que frate de

relacionar estos significados como la estipula la ley de Ohm.

Una razon de que se desarrolle comunmente en fos alumnos una propension
hacia el aprendizaje repetitivo en relacion con la materia potenciaimente
significativa consiste en que éstos aprenden por triste experiencia que las
respuestas sustancialmente correctas que carecen de correspondencia literal
con lo que les han ensefiado no son validas para algunos profesores. Otra
razodn consiste en que por un nivel generalmente elevado de ansiedad, o por
experiencias de fracasos cronicos en un tema dado (que refleja, a su vez,
escasa aptitud o ensefianza deficiente), carecen de confianza en sus
capacidades para aprender significativamente y de ahi que, aparte del
aprendizaje por repeticion, no encuentren ninguna otra alternativa que el
panico. Este fenémeno les es muy familiar a los profesores de mateméticas
por el difundido predominio del ‘impacto del nimero” o de la “ansiedad del

numero”.)

Ademas, puede desarrollarse en los alumnos una actitud para aprender por
repeticion si estan sometidos a demasiada presiébn como para ponerse
grandilocuentes o para ocultar, en vez de admitir o remediar gradualmente,
su falta original de comprensidn genuina. En estas circunstancias parece mas
facil o mas importante crear la falsa impresion de haber entendido con
sencillez, aprendiéndose de memoria unos cuantos términos u oraciones
clave, que fratar de comprender el significado de estos. Los profesores
suelen olvidarse que los alumnos pueden inclinarse marcadamente al uso de
términos abstractos que den la apariencia de propiedad cuando tienen que
hacerlo aunque la comprensién de los conceptos fundamentales de hecho no

exista (Ausubel),
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El significado es logico cuando nos referimos al significado inherente que
posee el material simbolico debido a su propia naturaleza, y solo podra
convertirse en un significado real cuando e! significado potencial se haya
convertido en un contenido nuevo, diferenciado e idiosincratico dentro de un

sujeto.

En ofras palabras, puede haber aprendizaje significativo de un material
potencialmente significativo, pero también puede ser que el alumno aprenda
por repeticion por no estar motivado o dispuesto a hacerlo de otra manera, o
porque su nivel cognitivo no fe permite la comprension de dichos contenidos.
Al respecto cabe mencionar dos aspectos:

a) La necesidad que tiene el docente de comprender. Los procesos
motivacionales y afectivos previos al aprendizaje de sus alumnos.

b) La importancia que tiene el conocimiento d los procesos de desarrollo
intelectual y de las capacidades cognitivas en las diversas etapas del ciclo

vital de los alumnos.

Son multiples y complejas las variables relevantes del proceso de
aprendizaje significativo, y del proceso de aprendizaje significativo, y que
deben considerarse tanto en la fase de planificacion e imparticion de la

instruccién como en los procesos de evaluacion de los aprendizajes.

2. 3.8.1. Relaciones del aprendizaje significativo, significatividad potencial,

significatividad l6gica y significado psicologico

Por una parte tenemos al alumno con su propia peculiaridad y capacidad

intelectual, con una serie de conocimientos previos, y con una motivacion y

42




actitud para el aprendizaje propiciada por sus experiencias pasadas en la
escuela y por las condiciones actuales imperantes en el aula. Por otra parte
estan los contenidos y materiales de ensefianza; y si éstos no tienen un
significado 16gico potencial para el alumno propiciaran que se dé un

aprendizaje rutinario y carente de significado.

La construccion de significados involucra al alumno en su totalidad, y no sélo
implica su capacidad para establecer relaciones sustantivas entre sus
conocimientos previos y el nuevo material de aprendizaje. De esta manera,
una interpretacion constructivista del concepto del aprendizaje significativo
obliga a ir mas alla de los procesos cognitivos del alumno, para introducirse

en el tema del sentido en el aprendizaje escolar (Coll 1990, p. 198).

La percepcidn que tiene un alumno de determinada actividad concreto y
particular de aprendizaje no es compatible necesariamente con la que tiene
el docente; los propositos del profesor y el alumno, la intencionalidad y las
motivaciones al proponeria y participar en ella, son generaimente distintas.
Hay en todo caso, un conjunto de factores, que podriamos denominar
motivacionales, relacionales e incluso afectivos, que desempefian un papel
fundamental en la activacion de los conocimientos previos del alumno y sin
cuyo estudio es practicamente imposible comprender los significados que €l

alumno construye sobre {a base de los contenidos que se ensefian en aula.

Con base en la teoria de Ausubel y considerando que el aprendizaje
significativo ocurre en un continuo, Shuell 11990) define tres fases del
aprendizaje significativo. A continuacion presentamos una breve descripcion

de las mismas.
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2.3.9. Fases del aprendizaje significativo (SHUELI, 1990)

2.3.9. 1. Fase inicial de aprendizaje:

= El alumno percibe a la informacion como compuesta por
partes aisladas sin conexion conceptual.

» E| alumno tiende a memorizar o interpretar en la medida
de lo posible estas piezas, y para ello usa su
conocimiento esquematico.

» El procesamiento de la informacion es global y éste se
basa en: limitado conocimiento sobre el dominio a
aprender, estrategias generales independientes de
dominio, uso de conocimientos de otro dominio para
interpretar la informacion (para comparar y usar
analogias).

» La jformacion aprendida es concrefo (mas que
abstracta) y vinculada al contexto especifico!

= Uso predominante de estrategias de repaso para
aprender la informacion.

= Gradualmente el aprendiz va construyendo un panorama
global del dominio o del material que va a aprender,
para lo cual usa su conocimiento esquematico,
establece ano- logias (con otros dominios que conoce
mejor) para representarse ese nuevo dominio construye

suposiciones basadas en experiencias previas, etcétera.
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2.3.9.2. Fase intermedia del aprendizaje

= F| alumno empieza a encontrar relaciones y similitudes
entre las partes aisladas y llega a configurar esquemas
y mapas cognitivos, sobre el material y el dominio de
aprendizaje en forma progresiva. Sin embargo, estos
esquemas aun no permiten que él se conduzca en
forma automatica o autonoma.

= Se va realizando de manera paulatina un procesamiento
mas profundo del material. El conocimiento aprendido
se vuelve aplicable a otros contextos.

= Hay mas oportunidad para reflexionar sobre la situacion,
material y dominio.

= E| conocimiento llega a ser mas abstracto, es decir,
menos dependiente del contexto donde originalmente
fue adquirido.

» Es posible el empleo de estrategias elaborativas u
organizativas tales como: mapas conceptuales y redes
semanticas, asi como para usar la informacion en ia
solucion de tareas-problema, donde se requiera la

informacion a aprender,

2.3.9.3. Fase terminal del aprendizaje:

» Los conocimientos que comenzaron a ser elaborados en
esquemas 0 mapas cognitivos en la fase anterior, llegan
a estar mas integrados y a funcionar con mayor

autonomia.
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= Como consecuencia de ello, las ejecuciones comienzan
a ser mas automaticas y a exigir un menor control
consciente.

= |gualmente las ejecuciones del sujeto se basan en
estrategias especificas del dominio para la realizacion
de tareas, tales como solucion de problemas,
respuestas a preguntas, efc.

= Existe mayor énfasis en esta fase sobre la ejecucion que
en el aprendizaje, dado que los cambios en la ejecucion
que ocurren se deben a variaciones provocadas por la
tarea, mas que a rearreglos o ajustes internos.

= E| aprendizaje que ocurre durante esta fase

probablemente ocurre en;

a. La acumulacion de informacion a los esguemas preexistentes, y
b. La aparicion progresiva de interrelaciones de alto nivel en Jos

esquemas.

Es muy importante, a pesar de la division anterior (la que se esquematiza en
el cuadro de la pagina siguiente, entender el aprendizaje como un continuo,
en donde el transito entre las fases es gradual, de hecho, en determinados
momentos durante un proceso de aprendizaje, podran  ocurrir

superposicionamiento entre fases.
Un cuestionario general por parte de los docentes es ¢por qué olvidan los

alumnos tan pronto lo estudiado?, ;De qué depende que puedan recuperar la

informacion estudiada? Al respecto, consideramos importante los siguientes
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aspectos que ftienen que ver con la construccion de esquemas de

conocimientos:

v" La informacion desconocida y poco relacionada con conocimientos
que ya poseen, o demasiado abstracta, es mas propensa al olvido que
la informacién familiar, vinculada a conocimientos previos o aplicados

a situaciones de la vida cotidiana.

v La incapacidad para recordar contenidos académicos previamente
aprendidos o para aplicarlos se relaciona a cuestiones como:

a. Es informacién aprendida mucho tiempo atréas.

b. Es informacién poco empleada o poco (til.

¢. Es informacidn aprendida de manera inconexa.

d. Esinformacidn aprendida repetitivamente.

e. Es informacion discordante con el nivel de desarrollo intelectual
y con las habilidades que posee el sujeto.

f. Es informacién que posee, pero el sujeto no la entiende ni
puede explicarla.

g. El alumno no hace esfuerzo cognitivo necesaric para

recuperario ¢ comprenderla.

A partir de los planteamientos anteriores podemos sugerir al docente una
serie de principios de accion pedagogica con base en la teoria del

aprendizaje significativo:

1. El aprendizaje se facilita cuando los contenidos les son

presentados al alumno, organizados de manera




conveniente, y siguen una secuencia logica-psicolégica

apropiada.

. es conveniente delimitar intencionalidades y contenidos

de aprendizaje en una progresion continia que respete
los niveles de inclusividad, abstraccion y generalidad.
Esto implica determinar las relaciones de supra-
ordinacion-sub-ordinacion,  antecedente-consecuente

que guardan los nicleos de informacién entre si,

. Los contenidos escolares deben representarse en forma

de sistemas conceptuales esquemas de conocimientos
organizados, interrelacionados y jerarquizados, y no

como datos aislados y sin orden.

. La activacién de los conocimientos y experiencias

previas que posee el alumno en su estructura cognitiva,
facilitara los procesos de aprendizaje significativo de

nuevos contenidos.

. El establecimiento de “puentes cognitivos” (conceptos e

ideas generales que permiten enlazar la estructura
cognitiva con el material por aprender) pueden orientar
al alumno a detectar las ideas fundamentales, a

organizarlas e integrarlas significativamente.

. Los contenidos aprendidos significativamente  (por

recepcion o por descubrimiento) seran mas estables y
permitiran la transferencia de lo aprendido, sobre todo si
se frata de conceptos generales integradores.

Dado que el alumno en su proceso de aprendizaje, y
mediante ciertos mecanismos autorregulatorios, puede

llegar a controlar eficazmente el ritmo, secuencia y

48




profundidad de sus conductas y procesos de estudio,
una de las tareas principales del docente es estimular la
motivacion y participacién activa del sujeto y aumentar
la significatividad potencial de los materiales

academicos.

Sobre la base de los postulados de Ausubel, la secuencia de
organizacién de los contenidos curriculares consiste en diferenciar
de manera progresiva dichos contenidos, yendo de lo mas general e
inclusivo a lo mas detallado y especifico (conceptos
supraordinados—conceptos subordinados; informacion simple—
informacion compleja), estableciendo al mismo tiempo relaciones
entre contenidos del mismo nivel para facilitar la reconciliacion

integradora.

2.3.10. Diferenciacion progresiva y reconciliacion inteqradora

Durante el transcurso del aprendizaje significativo ocurren dos procesos

importantes y relacionados. A medida que nueva informacion es incluida

dentro de un concepto o proposicién dados, aquélla se aprende y el concepto

0 proposicién incluida se modifica. En este proceso de inclusién, al ocurrir

una o mas veces, conduce a la diferenciacion progresiva del concepto o

proposicion incluida. En la teoria de la asimilacion del aprendizaje, la mayor

parte del aprendizaje significativo que ocurre podria caracterizar como Ia

intervencion de una diferenciacion progresiva de conceptos o proposiciones

Por efempio, los nuevos significados que se adquirieran al paso del tiempo de

proposiciones como la ley de Ohm, o de conceptos como democracia o
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evolucion, representarian la diferenciacion progresiva de estas proposiciones
0 conceptos.

En el aprendizaje supraordinado o combinatorio, las ideas establecidas en la
estructura cognoscitiva se pueden reconocer al hallar su relacion, en el curso
del nuevo aprendizaje. Asi pues, la nueva informacion es adquirida y los
elementos existentes de la estructura cognoscitiva pueden asumir una nueva
organizacion y, con ello, un significado nuevo. A esta recombinacién de los
elementos que existen en la estructura cognoscitiva se le llama reconciliacion

integradora.

Por ejemplo, los alumnos pueden considerar a los chicharos (arvejas) y a los
tomates como legumbres, pero en biclogia estos son clasificados como
frutos. La confusion inicial que un estudiante podria sufrir se resuelve al
aprender nuevos significados combinatorios y al reconocer que la
clasificacion nutricional de los alimentos no es la misma que la clasificacion

botanica.

Por lo tanto, las zanahorias, las remolachas y los camotes son legumbres y
plantas de raiz comestible, pero las arvejas, los pepinos y los tomates son
legumbres y plantas de fruto. Después de la reconciliacion integradora de la
nueva informacion botanica, los conceptos y proposiciones previamente
aprendidos se modifican y los nuevos significados se afiaden a la estructura
cognoscitiva. La reconciliacion integradora se presenta de mejor modo
cuando las posibles fuentes de confusion son eliminadas por el profesor o por
los materiales didacticos. Puede ayudarseles a los alumnos a resolver lo que
puede parecer una inconsistencia o conflicto entre conceptos o

proposiciones.
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Todo el aprendizaje producido por la reconciliacion integradora también dara
lugar a una mayor diferenciacion de los conceptos o proposiciones
existentes. La reconciliacion integradora es una forma de diferenciacion
progresiva de la estructura cognoscitiva que ocurre en el aprendizaje
significativo. Una cualidad de los profesores destacados es que cuentan con
la suficiente ampiitud de criterio, conocimientos y experiencias con sus
alumnos como para ayudarlos de manera explicita para que formen sus
reconciliaciones integradoras individuales dentro de su campo. Cuando los
estudiantes consideran (muy rara vez) que un curso o un libro de texto esta
bien organizado, es porque los significados de los conceptos o proposiciones
nuevos estan claramente presentados, se han resuelto los posibles conflictos
entre significados y se han facilitado las nuevas reconciliaciones

integradoras.

2.3.11. Tipos de aprendizaje significativo

Con base en el tipo del conocimiento adquirido, Ausubel (1978) distingue tres
tipos esenciales de aprendizaje significativo: el aprendizaje de por
representaciones, el de conceptos, y el de proposiciones. Existe una escala
de ‘significatividad” progresiva en estos tres tipos de conocimiento, de
manera que Ias representaciones son mas limpies que los conceptos y, por lo
tanto, mas cercanas al extremo repetitivo del continuo de aprendizaje (ver
esquema de Ausubel), mientras que, a su vez, las proposiciones son mas
complejas que los conceptos, ya que por definicién una pro posicion es la

relacion entre varios conceptos.
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Al respecto, Juan Ignacio Pozo (1994) expresa: El aprendizaje de
representaciones tiene como resultado conocer que fas palabras particulares
representan y en consecuencia significan psicologicamente las mismas cosas

que sus referentes.

Se trata, por lo tanto, de la adquisicién del vocabulario, dentro de la cual se
establece, a su vez, dos variantes: el aprendizaje de representaciones previo
a los conceptos y el posterior a la formacién de conceplos.

Las primeras palabras que el nifio aprenderia representarian objetos u
hechos reales (no categorias) Solo mas adelante, cuando el nifio haya
adquirido ya sus primeros conceptos, deberd aprender posteriormente un
vocabulario que los represente. La diferencia entre ambos tipos de
aprendizaje representativo reside, segln Ausubel, en que en el caso del
vocabulario conceptual, antes de aprender el significado de la palabra, el nifio
ha tenido que aprender significativamente lo que significa el referente, 1o que

no sucede en el vocabulario relativo a cosas o hechos reales, no categéricos.

En cualquier caso, el aprendizaje de representaciones seria el tipo de
aprendizaje significativo mas proximo a lo repetitivo, ya que siempre en el
aprendizaje del vocabulario hay elementos o relaciones arbitrarias que deben
adquirirse por repeticion. Un ejemplo muy obvio seria el aprendizaje del
vocabulario en una segunda lengua. Dado que, por definicion, los nombres
de las cosas son generalmente convencionales o arbitrarios y no guardan
ninguna relacién necesaria con sus referentes, sera necesario repetirios para
afianzar esa asociacion arbitraria. Pero, aln, en este caso, persiste un
minimo de significatividad en el aprendizaje, ya que la nueva palabra

exfranjera habitualmente puede asociarse (traducirse) a un término
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equivalente en la lengua materna, que posee ya un significado propio.
Ademés, existen raices, etimologias y reglas de formacion que hacen que
incluso el aprendizaje del vocabulario de una lengua extranjera sea muchas

veces una tarea sustancial y no arbitraria.

David Ausubel define los conceptos como objefos, eventos, situaciones o
propiedades que poseen atributos de criterio comunes y que se designan
mediante algtin simbolo o signo. Por lo tanto, los conceptos son claramente
una estructura l6gica, alineandose dentro de fa concepcion. Seglin Ausubel,
hay dos formas de aprender los conceptos, es decir de relacionar
determinados objetos, eventos, efc., con ciertos atributos comunes a todos

ellos.

En primer lugar, hay un proceso de formacion de conceptos consistente en
una abstraccion inductiva a partir de experiencias empiricas concretas. Seria
un aprendizaje basado en situaciones de descubrimiento que incluiria
procesos como la diferenciacion, la generalizacidn, la formulacion y
comprobacion de hipbtesis, efc. Esta seria la forma predominante de adquirir
conceptos en el periodo preescolar. Pero, a medida que el nifio va recibiendo
instruccion formal, se iria produciendo cada vez en mayor grado una
asimilacion de conceptos, consistente en relacionar los nuevos conceptos
con otros anteriormente formados y ya existentes en la mente del nifio.
Mientras que en la formacion de conceptos el significado se extraeria por
abstraccion de la propia realidad, en la asimilacion el significado es un
producto de lo interaccion entre la nueva informacion con las estructuras
conceptuales ya construidas; Segun Ausubel, la asimitacion seria la forma
predominante de adquirir conceptos a partir de la edad escolar y muy
especialmente en la adolescencia y la edad adulta. A diferencia de la
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formacién de conceptos, la asimilacion seria un aprendizaje significativo
producido en contextos receptivos y no de descubrimiento, por lo que sélo

sera posible a partir de la instruccién.

La asimilacion de conceptos nos conduce al tercer tipo basico de
aprendizaje significativo. Si asimilar un concepto es refacionario con ofros
preexistentes en la estructura cognitiva, el aprendizaje de proposiciones
consiste en adquirir el significado de nuevas ideas expresadas en una fase o
una oracion que contiene dos 0 mas conceptos. Por ejemplo, ta célebre
definicion seglin la cual “el viento es el aire en movimiento”, es una

proposicién.

2.3.12. Tipos basicos de aprendizaje significativo en la teoria de
Ausubel.

Como dice Novak, las proposiciones son dos o mas concepfos ligados en
una- unidad semantica, Utilizando una metafora un tanto tosca, las
proposiciones son las moléculas a partir de la que se construye el significado
y los conceptos son los atomos del significado. De acuerdo con esa metafora
el significado de una proposicion no serd igual a la suma de los significados

de sus “atomos” componentes.

En la medida en que las proposiciones implican una relacion entre conceptos,
solo pueden ser adquiridas por asimilacion. Por tanto, a partir de la edad
escolar, la asimilacion es el proceso fundamental de [a adquisicién de

significados.

2.3.12.1. Teoria de la asimilacion
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Ausubel al respecto expresa: La teoria de la asimilacion pertenece a la
familia de la teoria cognoscitiva de! aprendizaje que rechazan dogma
conductista de que no se debe especular sobre los mecanismos internos de
la mente. La psicologia conductista es de naturaleza periférica (com. Strike,
1974), y determina que solo los estimulos aplicados y la conducta observable

resultante, constituyen los componentes legitimos que merecen estudiarse.

En contraste, las psicologias cognoscitivas se ocupan de procesos como la
formacion de conceptos y de la naturaleza de la comprension humana de la
estructura y sintaxis del lenguaje. Las teorias psicologicas conductistas
tienen sus origenes principalmente de la investigacion sobre la conducta
animal o de estudios con humanos en los que las tareas de aprendizaje eran,
ante todo, de naturaleza mecénica. Dado que los animales no forman
conceptos genuinos, y que el aprendizaje de los mismos es esencial para la
comprensiéon humana {comp. Toulmin, 1972), debe ser evidente que las
primeras teorias conductistas pueden tener valor para la interpretacion del
aprendizaje de las especies infrahumanas, perc deben considerarse alin mas
en una teoria del aprendizaje para que puedan servir de apoyo a las
practicas educativas en las escuelas.

Hasta este punto hemos tratado de esclarecer las diferencias entre el
aprendizaje significativo y el aprendizaje por repeficion. Los procesos de
inclusion, el aprendizaje supraordinado y el aprendizaje combinatorio son
procesos cognoscitivos internos y, por tanto, no forman parte de las teorias
conductistas del aprendizaje.

Hemos hecho hincapié en que la adquisicion de informacion nueva depende
en alto grado de las ideas pertinentes que ya existen en la estructura

cognoscitiva y que el aprendizaje significativo de los seres humanos ocurre a
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través de una interaccion de la nueva informacién con las ideas pertinentes

que existen en la estructura cognoscitiva.

El resultado de la interaccion que tiene lugar entre el nuevo material que se
va a aprender y la estructura cognoscitiva existente constituye una
asimilacion de significados nuevos y antiguos para formar una estructura

cognoscitiva méas altamente diferenciada.

2.3.13. Diferenciacion progresiva y reconciliacién integradora

Durante el transcurso del aprendizaje significativo ocurren dos procesos
importantes y relacionados. A medida que nueva informacion es incluida
dentro de un concepto o proposicién dados, aquélia se aprende y el concepto
0 proposicion incluida se modifica. En este proceso de inclusion, al ocurrir
una o mas veces, conduce a la diferenciacion progresiva del concepto o
proposicion incluida. En la teoria de la asimilacion del aprendizaje, la mayor
parte del aprendizaje significativo que ocurre podria caracterizar como la
intervencion de una diferenciacion progresiva de conceptos o proposiciones
Por ejemplo, los nuevos significados que se adquirieran al paso del tiempo de
proposiciones como la ley de Ohm, o de conceptos como democracia o
evolucion, representarian la diferenciacion progresiva de estas proposiciones

0 conceptos.

“En el aprendizaje supraordinado o combinatorio, las ideas establecidas en la
estructura cognoscitiva se pueden reconocer al hallar su relacién, en el curso
del nuevo aprendizaje. Asi pues, la nueva informacién es adquirida y los
elementos existentes de la estructura cognoscitiva pueden asumir una nueva
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organizacion y, con elio, un significado nuevo. A esta recombinacion de los
elementos que existen en la estructura cognoscitiva se le llama reconciliacion

integradora.

Por ejemplo, los alumnos pueden considerar a los chicharos (arvejas) y a los
tomates como legumbres, pero en biologia estos son clasificados como
frutos. La confusion inicial que un estudiante podria sufrir se resuelve al
aprender nuevos significados combinatorios y al reconocer que la
clasificacion nutricional de los alimentos no es la misma que la clasificacion

botanica.

Por o tanto, las zanahorias, las remolachas y los camotes son legumbres y
plantas de raiz comestible, pero las arvejas, los pepinos y los tomates son
legumbres y plantas de fruto. Después de la reconciliacién integradora de la
nueva informaciéon botanica, los conceptos y proposiciones previamente
aprendidos se modifican y los nuevos significados se afiaden a la estructura
cognoscitiva. La reconciliacién integradora se presenta de mejor modo
cuando las posibles fuentes de confusién son eliminadas por el profesor o por
los materiales didacticos. Puede ayudarseles a los alumnos a resolver lo que
puede parecer una inconsistencia o conflicto entre conceptos o

proposiciones.

Todo el aprendizaje producido por la reconciliacion integradora también dara
lugar a una mayor diferenciacion de los conceptos o proposiciones
existentes. La reconciliacién integradora es una forma de diferenciacion
progresiva de la estructura cognoscitiva que ocure en el aprendizaje
significativo. Una cudlidad de los profesores destacados es que cuentan con

la suficiente amplitud de criterio, conocimientos y experiencias con sus
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alumnos como para ayudarios de manera explicita para que formen sus
reconciliaciones integradoras individuales dentro de su campo. Cuando los
estudiantes consideran (muy rara vez) que un curso o un libro de texto est4
bien organizado, es porque los significados de los conceptos o proposiciones
nuevos estan claramente presentados, se han resuelto los posibles confiictos
entre significados y se han facilitado las nuevas reconciliaciones

integradoras.

2.3.14. Paradigma constructivista del aprendizaje

E! constructivismo realmente es un cambio autentico de paradigma respecto
a los tltimos enfoques educativos que hemos tenido en las Ultimas décadas.
Lo concibe a los estudiantes como [os protagonistas centrales del proceso
educativo. Los contenidos cuniculares e plantean como objeto de aprendizaje
mas no de ensefianza, en estas circunstancias el papel del docente tiene una
dimension distinta en términos de facilitar el aprendizaje y no de transmisor

de conocimientos.

El constructivismo no es una teoria unificada ni completa acerca de los
procesos educativos en general y de los procesos de ensefianza vy
aprendizaje en particular, pero 10 importante que es un marco de referencia;
es una idea fuerza ya que a él confluyen diversas corrientes de investigacion
psicopedagégica entre las que contamos: la teoria genética o de equilibracion
de Piaget, la teoria del aprendizaje por Insight de la Escuela de Gestalt, la
teoria de los aprendizajes significativos de Ausubel, la teoria de los

aprendizajes por descubrimiento de Bruner, la teoria de las intefigencias
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multiples de Gardner, la teoria del aprendizaje psicosocial de Vigotsky y la
teoria del aprendizaje mediado de Feurstein. EI constructivismo como marco
de referencia mantiene 'prob!emas y aspectos cuestionables, del analisis

propuesto intento mostrarles los de mas relevancia:

» Los sujetos son responsables de su propio aprendizaje porgue,
activamente construyen significados.

= Los aprendizajes son el resultado de la experiencia directa con el
objeto de conocimiento.

» Los contenidos escolares deben ser adecuados a los procesos de
aprendizaje del sujeto.

= Loé conocimientos previos en el sujeto que aprende, fruto de sus
experiencias anteriores, son importantes porque influyen en la
construccion de los nuevos conocimientos.

* Para aprender siempre es preciso encontrar sentido al objeto de
Conocimiento y poder establecer relaciones entre los objetos
involucrados.

= Del contexto y la forma de reflexionar sobre los conocimientos,
resuiten logicamente diferentes de abordar las distintas disciplinas del
Curriculum.

* Laintervencion docente se rige por el principio de ajuste pedagégico
(diversificacion), porque el aprendizaie ya no se interpreta
-exclusivamente como una empresa individual y endogena (auto

estructuracion), sino también es exdgeno e interpersonal.
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2.3.14.1. Paradigma ecologico contextual

En estos ultimos afios se ha hecho familiar en el ambito educativo el uso del
termino constructivismo para referirse a una tendencia que promueve los
aspectos heuristicos, constructivos e interactivos en los procesos de
ensefianza - aprendizaje. La sola idea de que el estudiante vaya
construyendo conocimientos y que éste parta de su realidad y de su nivel
cognoscitivo, no encuentra muchos opositores. Nadie niega la importancia de

|la interactividad en ia educacion y todos estan de acuerdo en ello.

No existe realmente consenso en los considerandos en las declaraciones que
pretenden definir un enfoque constructivista en la educacion, de ahi que en
muchos textos escolares encontramos y a la hora de contrastar el enfoque en
sus detalles y materializaciones, resulta que no trata el enfoque
constructivista, que dicho sea de paso corresponde solo a un aspecto del
paradigma emergente, cuya denominacién en esfricto es cognitivo,

ecologico y contextual.
2.3.14.2. Paradigma emergente

El nuevo enfoque, denominado cognitivo, ecolégico y contextuét, rompe el
tradicional esquema de la ensefianza conductivista de varias maneras,
citemos algunas: la experiencia de la clase tiene un valor diferente, las
actuaciones del maestro y el alumno varian y, por supuesto, el sentido de los
textos es diferente. Para el conductismo, en todo caso para el
neoconductismo, el aprendizaje es como una caja negra en la que o que

importa es relacionar los estimulos (input) con las respuestas (outpuf) es
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decir lo que ocurre dentro de la caja. Como decia Skinner: ... El estudiante
tiene que ir por una serie de pasos que, deben ser tan pequefios que,
siempre pueden darse sin mayor dificultad. Esto es o que da origen a los

famosos programas que:

v" Promueven una actividad constante del alumno.

v' Insisten para que una cuestion quede entendida.

v" Van presentando los materiales adecuados a la capacidad y
disponibilidad del alumno.

v" Y le ayudan a dar |a respuesta correcta,

En un principio, pareciera que se trata de planteamientos razonables y
coherentes. Sin embargo, muchas investigaciones han demosfrade cémo
este tipos de esquemas no sélo no producen un estimulo conveniente para el
aprendizaje, sino que constituyen limitantes a la accién en la clase y al
desenvolvimiento critico del estudiante (no favorece la interactividad en el
aula, ni la experiencia de la validacién colectiva, ni estimula el surgimiento de
nuevas estrategias para abordar los temas en consideracion, etc.) Este
esquema favorece a estudiantes poco criticos, sin creatividad ni imaginacion,

sin buenas condiciones para enfrentar los retos complejos de la vida.

Tanto la psicologia genética, el constructivismo, la teoria culturalista, el
aprendizaje significativo, por mencionar algunos de los mas importantes:
estan alejados del ensefianza conductista que se inicia en los afios 50.

Asumiendo nuevamente el considerando; el planteamiento fundamental de
este enfoque es que el individuo es una construccion propia, que se va
produciendo como resultado de la interaccion de sus disposiciones internas y

61




su medio ambiente, y su conocimiento no es una copia de la realidad, sino
una construccion que hace la persona misma. Esta construccion resulta de la
representacion inicial de la informacion y de la actividad, externa e interna,

que desarrolian al respecto (Carretero, 1994).

Como consecuencia de la evolucion del pensamiento universal,
especialmente en el campo educativo, y en los albores de un nuevo siglo en
el que la ciencia es la construccion permanente de nuevas estructuras
cognitivas, surge la imperiosa necesidad de optar por alternativas que exige

el proximo milenio.

Las instituciones formadoras de maestros no pueden permanecer
indiferentes ante estos retos, debiendo reorientar su quehacer educativo
basados en nuevos paradigmas que guien a insertamos en el mundo del
desarrollo de la ciencia y la tecnologia, para satisfacer las necesidades

sociales.

Thomas Kuhn, define al paradigma como un esquema de interpretacion
basico, que comprende supuestos tedricos generales, leyes, principios y
teorias que adopta una comunidad concreta de cientificos en un momento y
lugar determinado.

La aparicion de un nueve paradigma afecta la estructura cognitiva,
procedimental y valorativa, produciendo una crisis que exige modificaciones,
hasta alcanzar un desenvolvimiento normal.

En el campo educativo, el paradigma actia como un ejemplo aceptado
(modelo) que incluye leyes, teorias, aplicaciones e instrumentales de una
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realidad pedagogica y educativa, se convierte de hecho en un modelo de
accion. Un paradigma puede dar lugar a varios modelos, cada modelo a
diferentes metodologias propias del maestro y/o estilos de ensefianza -

aprendizaje.

2.3.15. Cultura

Carlos Tasayco y Luis Yataco. (Diccionario Y vocabulario pedagégico.
2005). pp. 71.), la definen como: El conjunto de maneras de vivir y de pensar
de un grupo humano en particular, y que condiciona el modo de vida y las
costumbres de un grupo social 6 una época, y que engloba multipies
aspectos: conceptos, explicaciones, razonamientos, lenguaje, ideologia,
costumbres, valores, creencias, sentimientos, intereses, actitudes, pautas de

conducta, tipos de organizacion familiar, tecnologia, tipos de habitat, etc.

Cultivo general de facultades humanas, conjunto de conocimientos

adquiridos por una persona bajo la accion de un medio social.

Los mismo autores expresan ademas que cultura es un: Conjunto  de
procesos de produccion, circulacion y consumo de las significaciones de la
vida social, que se expresan como comportamientos de los productores,
intermediarios y consumidores de dicha cultura, y que se desenvuelven con
cierta regularidad, constituyendo y en la construccion de los individuos, las

etnias, y las naciones.

2.3.16. Desarrollo personal

63




Entre los conceptos doctrinarios que sirven de referencia a las acciones de
orientacion del desarrollo personal debemos considerar el caracter esencial
de la naturaleza humana, la escala axioldgica y los principios doctrinarios
educacionales que orientan y dirigen el proceso educativo de los nifios y

jovenes.

Las caracteristicas del sistema educativo es estructurarse de acuerdos a
fines explicitamente formulados y elevados practicamente a nivel legal. Tales
fines son elaborados y definidos en consideraciones al modelo social
propuesto o diferido y ademas, en relacion al tipo de hombre que la historia y

las clases dirigentes de un pais tratan de alcanzar como un objetivo final.

La tecnologia de la educacion necesita de explicitacion no solo del tipc de
sociedad que pretende promoverla, sino también de la idea del hombre que
una colectividad correspondiente a una época o periodo histérico la posibilita.
En este sentido, debemos tomar en cuenta los principios pertinentes, a saber:

v" Realizacion plena del hombre

v Individualidad del hombre

v Naturaleza social del hombre

v" Realidad histérica del hombre

v’ Naturaleza activa y dindmica del ser humano
v" El' hombre como ser de libertad

v" La solidaridad

En lo concerniente a su fundamentacion filostfica del desarrollo personal; es
indudable que no sélo nos referimos simplemente al “hombre como individuo”

de una determinada especie bioldgica, sino que apuntamos a una dimension




mas profunda, a lo que privilegiadamente creemos que tiene el hombre y que
no tiene ofro individuo de cualquier otra especie animal al hecho y la
categoria de ser persona, Cuando nos comportamos como “hombres” en el
pleno sentido humano de la palabra, creemos y afirmamos que actuamos
como “‘personas” y que consideramos y tratamos a los otros hombres como

personas.

Nuestra sociedad y nuestra cultura; el tema de los derechos humanos se ha
convertido en central, nos encontramos, que hablando con propiedad, se
trata mas bien de los derechos humanos como expresién de aquelio que en
el hombre fundamenta y justifica estos derechos. A todo ello cabria afiadir
que el humanismo , a veces profundo y a veces superficial, de nuestra poca
cultura ha multiplicado los usos, y los abusos del término persona, por cuanto
bien podria decirse que se trata de una de las palabras de moda, como

pueden ser libertad, democracia, etc.

2.2.17. Desarrollo cultural

Partiendo que cultura es el resultado o efecto de cultivar conocimientos
humanos y de ejercitar las facultades intelectuales, el desarrollo cultural es
una actividad humana, en el que se acumulan los conocimientos y la

aplicacion en determinados contextos historico sociales.
Las personas desarrollan ciertos aspectos culturas determinado por ambiente

y sus influencias, ya que ningin caracter ninguna capacidad hereditaria
puede manifestarse y desarroliarse sin el concurso del ambiente.
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¢ Qué es un hombre culto? Un cientifico 0 un profesional excelente en una
disciplina que sea ignorante de todo lo que esta mas alla  de su ciencia 0
profesion no son, sin embargo, sino un verdadero béarbaro. Cuita es la
persona que consciente de que la cultura en que vivimos tiene sus raices en
el esfuerzo de los hombres del pasado, en {a historia. Culta es la persona que
es consciente de que somos parte de la naturaleza y que conoce la
concepeion de que ella ofrece quienes se dedican a su estudio. Culta es la
persona que se siente responsable de la sociedad humana y conoce las
estructuras y dinamica de ésta, descritas por quienes las estudian. Persona
culta es aquellas que comprenden el valor y el significado de las més
importantes expresiones artisticas y filoséficas que revelan la dignidad del
animal humano. Asi, la persona culta se identifica como el ser humano libre,
responsable y solidario con los demas, que participa en la aventura del
hombre por ser hombre, en la cultura. Este es el verdadero humanismo, el
objetivo fundamental que persigue la educacion.

2.3.18. Programa curricular de contenidos de educacion musical para
décimo grado de educacion basica vigente.

UNIDAD 1.
= Revision de temas tratados anteriormente

= Cuadro del valor propio de las figuras y sus silencios
= Cuadro de especificaciones del compas

v Clasificacion del compas

» Graficacion del compas simple

= £l compas compuesto

= Fscala diatdnica natural

66




UNIDAD 2.
Capitulo |. Educacion de la voz; voz humana

» Clasificacion de la voz humana y ejercicios respiratorios
= Ejercicios para la educacion de la voz

= Elcoro

= Himno Nacional del Ecuador y compendio historico

= Historia de la letra y musica del Himno Nacional

= [mpresion, aprobacion y oficializacion del Himno Nacional
= Himno Nacional, forma cantable

= Partitura del Himno Nacional

= Recomendaciones para la ejecucion del Himno Nacional
= Biografia de Juan Leén Mera

= Biografia de Antonio Neumane.

Capitulo II.
Himnos oficiales

Paquisha

= Himno al Oriente: letray partitura

* Himno al rio Amazonas: letray partitura

= Himno al civismo: letray partitura

= Himno del Juramento a la Bandera: letray partitura
= Himno de Gratitud al Maestro: letray partitura

= Himno al Maestro: letra y partitura

= Himno al deporte: lefray partitura

Capitulo Il
Composiciones nacionales e internacionales

= Esposa: letray partitura

* QOjos maternales: lefray partitura

67




= Flores Negras: lefray partitura

= (Chola Cuencana: letray partitura
= Riobambeifiita; letray partitura

= ElLirico: letray partitura

= Amargura; lefray partitura

= Como una vision: letray partitura

= La historia de un amor: letray partitura

UNIDAD 3.
Capitulo [. historia de la masica

*  Formas musicales del clasismo

= Biografias de autores universales

= DBiografia de Johan Sebastian Bach

* Biografia de Lwdwing Van Beethoven
»  Biografia de Johanne Brahms

=  Danza Hangara N° 3.

* Biografia de Wolfgang Amadeo Mozart.

UNIDAD 4.

= Grupos musicales y practica instrumental de guitarra
* Partes de la guitarra

= Afinacion

" Instrucciones para focar

» Consejos practicos

« Acordes mayores
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Acordes menores

Otros acordes: explicacion, combinacion y pulsacion de bajos
El ritmo

Explicacién del ritmo de valse y pasillo
Explicacion del ritmo pasacalie y sanjuanito
Canciones para la practica instrumental
Préactica instrumental de la flauta dulce
Consideraciones para la practica instrumental
Esquema representativo de la flauta dulce
Esquema representativo de las notas musicales
Sinologia musical |

Ejercicios para la practica de la flauta

Calendario civico estudiantil

2.2. Definiciones de términos mas comunes.

Aprendizajes

Educacion musical

Alternativa.

Promocion

Desarroilo cultural

Estudiantes del decimo aiio de educacion basica

Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion

Universidad Técnica de Babahoyo
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CAPITULO HI

4. DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

» Disefio de la investigacion.

El informe de investigacion procede desde un trabajo desarrollado desde

una perspectiva de disefio no experimental franseccional explicativa - causal

3.1. Métodos

La metodologia a empleada, la utilicé para distinguir en la practica la esencia
de los procesos, hechos, fenémenos y objetos del mundo sobre la base de
las manifestaciones externas, fenoménicas; para elio utilicé el pensamiento
abstracto, ef conocimiento hermenéutico como la descripcion del desarrollo
cultural de los estudiantes del décimo afio de educacion basica del Colegio
Anexo a fa Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion del Universidad

Técnica de Babahoyo.

Considerando que el conocimiento, es un reflejo de la realidad objetiva en la
conciencia humana; esto ocurre como un proceso dialéctico, complejo y
contradictorio de interacciones entre el aspecto sensorial y racional del

conocimiento, etapas que se realizan a base de la actividad practica del
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hombre, en su accion sobre el medio y la naturaleza, lo cual le asegura el
conocimiento del mundo y tiene como fin orientarlo en su actividad.

Los métodos que utilizase los resumo en los siguientes:

3.1.1. Método Cientifico

El metodo cientifico me permitid que, a través de la conceptualizacion
ubicarme estratégicamente en la determinacion de objetivos, metas y valores
para el establecimiento de la relacion causa y efecto de la actuacion

comportamiento de los investigados en el presente proyecto.

3.1.2. Método Histérico Légico

La aplicacién de este método permitié descubrir el devenir y desarrollo de los
fendmenos centrandome en sus aspectos fundamentales y apoyandose en

dos procedimientos.

El Procedimiento Histérico: estuvo relacionado con el estudio de la trayectoria
real de los fendomenos y acontecimientos en el decurrir de una etapa

investigativa.

El procedimiento logico: se ocupd de investigar las leyes generales del
funcionamiento y desarrollo del fendmeno, estudia su esencia.

Lo légico y lo histérico se complementaron y vincularon mutuamente.
Permitio descubrir como se suscitaron los fenomenos, ef método l6gico se
baso en los datos que proporciond el método historico, de manera que no
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constituyd en un simple razonamiento especulativo. De igual modo lo
historico no se limitd a describir de los hechos, también descubrié la Iogica
objetiva del desarrollo historico del objeto de la investigacion.

3.1.3. El Método Hipotético-Deductivo

Fue aplicado este método en la presente investigacion, para reconocer, que
a través de la hipdtesis planteada, demostrar cdmo se aplica e incide las
artes (masica} en el desarrollo cultural en los estudiantes de décimo afios
del Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias de Sociales y de 1a Educacion.

Esto es a traves de la deduccion de los resultados obtenidos.

3.1.4. Método Inductivo Deductivo

La induccion se la utilizd como una forma de razonamiento, por medio de la
cual pase de los conocimientos particulares a un conocimiento mas general,
que reflejo fo que hay de comdn en los fendmenos individuales.

La deduccion fue una forma de razonamiento, mediante la cual se paso de
un conocimiento general a otro de menor generalidad. En este caso, el hecho
hizo comprender que un conocimiento verdadero nos garantice una
conclusion verdadera, siempre y cuando estén bien fundamentadas las

premisas iniciales.
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3.1.5. Método descriptivo

Se us6 este método en la investigacidn para clasificar y ordenar
estadisticamente los datos conseguidos y facilitd conseguir [a interpretacion
de como se aplica e incide las artes (musica) en el desarrolio cultural en
los estudiantes de décimo afios del Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias

de Sociales y de la Educacion.

3.2. Técnicas e Instrumentos

3.2.1. Entrevistas

La técnica de la entrevista permitié tener un acercamiento objeto sujeto, para
determinar objetivamente las preguntas fueron previamente establecidas en
un patrén predefinido. A esté las consideré como entrevista dirigida.

A través de esta técnica, logre obtener informacion por medio del dialogo
entre dos 0 mas personas.

La entrevista fue estructurada (preguntas previamente elaboradas y
ordenadas) la misma que condujo a un acercamiento al personal directivo,
docente, personal discente, padres de familia; objetos y sujetos de la

investigacion.

3.2.2. Encuestas

La encuesta permitio obtener informacion a través de un cuestionario a las

personas involucradas en la investigacion en los aspectos de que como se
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aplica e incide “Los aprendizajes de educacion musical como alternativa.
para promover el desarrollo cultural en los estudiantes del décimo afio de
educacién basica del Colegio Anexo a fa Facultad de Ciencias Sociales y de
la Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo”, Y la utilice en la
poblacién determinada o por muesfreo, apliqgue una encuesta tipo general
que sirvid para recoger las respuestas de todos los componentes de la
comunidad educativa Es mas esta técnica posibilitd averiguar las causas,

motivos o razones que origina el problema planteado
3.2.3. La_Observacién

La observacion como técnica, resultado, y un proceso es fundamental para la
recopilacion de datos, fue una acfividad por medio de la cuél, manipule los
factores y efectos de incide “Los aprendizajes de educacion musical como
alternativa. Para promover el desarrolio cultural en los estudiantes del
décimo afio de educacion basica del Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias
Sociales y de la Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo® y asi
lograr los objetivos propuesto en el proyecto de investigacion.
« Recopilar de forma planificada y coherente todos los datos.
- Sistematicamente ayuda a relacionar una observacion efectuada con
otra.
- Esta sujeto a comprobaciones para el control de validez y
confiabilidad.

Las observaciones que se efectuaron, han sido estructuradas; esta guia

permitid una observacion sistemética garantizando la objetividad de los

datos.
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v" La implementacion de “Los aprendizajes de educacion musical como
alternativa. para promover el desarrollo cultural en los estudiantes del
décimo afio de educacion basica del Colegio Anexo a la Facultad de
Ciencias Sociales y de la Educacién de la Universidad Técnica de

Babahoyo'.

3.3. Poblacion y Muestra

En esta parte de la investigacion el interés consistié en definir quiénes y que

caracteristicas deberan los sujetos, objetos de estudio.

3.3.1. Poblacion

La poblacion o universo a investigarse lo conforman: Rector: uno (1),
Vicerrector: Uno (1), Inspector General diez (10) Docentes: sefenta y dos

(72), Estudiantes: trescientos veinte y nueve (329),

3.3.2. Muestra

Para determinar el tamafio de la muestra hemos utilizado la siguiente formula
estadistica:

n=7%§?
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De donde:

n = Tamafio de la muestra

Z = Margen de confiabilidad o nimero de unidades de desviacion
estandar en la distribucion normal que producira el nivel deseado de
confianza (para una confianza del 95% = 0,05, Z = 1,96 y para una
confianza del 99% = 0,01; Z = 2,58)

S = Desviacién estandar de la poblacion Conocida y estimada a partir de
anteriores estudios.

E = Error o diferencia maxima entre la media muestral y la media de la
poblacion que esta dispuesta a aceptar la confianza que se ha definido.
d. Seleccién del procedimiento de muestreo
Para el caso en estudio he decidido tomar un margen de confiabilidad del
95% que.es igual 0,05 y que corresponde a un valor Z de 1,96 con
Una desviacion estandar S = 0,4; un error de estimacion E = 5%;

El nimero de empleados encuestados sera:

Célculo para muestra de estudiantes

n= _ § = (0,492 = 0.16
_E2 o+ 8 (0052 +___ (0,4 0.00065 +
0.00067
2z N (1, 96)2 239

= _ Q16 = 121.1=121 estudiantes
0.00132

Calculo para muestra de Docentes
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n= S2 = (0, 4)2 = 0.16

E2 + §2 (0,052 +__ (0,42 0.00065 +
0.0022

Z2 N (1, 96)2 73
= _ 016 = 56 docentes

0.00285
TAMANO DE LA MUESTRA
SECTOR POBLACION | MUESTRA | PORCENTAJE
Rector 1 1 100
Vicerrector: 1 1 100
Inspector General 1 1 100
Docentes 73 56 77
Estudiantes 239 121 51
TOTALES 315 180 100

Fuente: secretaria del Colegio anexo ala Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la

Universidad Técnica de Babahoyo

3.4. Informacion y Procesamiento de la Informacion

La investigacion sera elaborada, procedida y sistematizada de la siguiente

manera.

¢ |nvestigacion bibliografica.

e Construccion def marco contextual
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o Eiaboracion del marco tedrico

o Construccion del disefio metodologico.

o Redaccion y presentacion de! borrador de lo anterior.
e Aplicacion de instrumentos de investigacion.

e Tabulacidn de datos.

e Procesamiento de datos.

¢ Redaccion del informe final.

¢ Defensay exposicion.

3.5. Planteamiento de la hipotesis
3.5. General

La educacion musical con el actual paradigma y modelo pedagdgico no esta
desarrollando el nivel cultural requerido por 1o estudiantes del décimo afio de
educacion basica del Colegio anexc a la Facultad de Ciencias Sociales y de
la Educacién de la Universidad Técnica de Babahoyo.

3.5.2. Hipdtesis especificas

3.5.1. Conociendo los paradigmas y modelos pedagogicos contemporaneos
estaremos en capacidad de reconocer la aplicabilidad que
corresponde a nuestro enfoque de aprendizaje.

3.5.2. Determinado el modelo pedagdgico contemporaneo estariamos
promoviendo aprendizajes significativos para el desarrollo cultural de

los estudiantes del deécimo afio de educacion basica del Colegio anexo
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a la Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad

Técnica de Babahoyo con la influencia de la educacion musical.

3.5.3. Una propuesta innovadora de aprendizajes significativos en la
asignatura de educacion musical permitira el desarrollo cultural de los
estudiantes del décimo aflo de educacion basica del Colegio anexo a la
Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacidén de la Universidad

Técnica de Babahoyo.

46. Variables

3.6.1. Variable Independiente

ViG Actual paradigma y modelo pedagogico no esta desarrollando el nivel

cultural

Vi1, Conociendo los paradigmas y modelos pedagogicos contemporaneos

Vi2. Determinado el modelo pedagobgico contemporaneo

Vi3. Una propuesta innovadora de aprendizajes significativos en la

asignatura de educacion musical

3.6.2. Variable Dependiente
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VDG. Estudiantes del décimo afio de educacion basica del Colegio anexo a
la Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad
Técnica de Babahoyo

Vd1. La aplicabilidad que corresponde a nuestro enfoque de aprendizaje.

Vi2. Aprendizajes significativos para el desarrolio cultural de los estudiantes
del décimo aiio de educacion basica del Colegio anexo a la Facultad de
Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad Técnica de
Babahoyo con la influencia de la educacion musical.

Vi3. El desarrollo cultural de los estudiantes del décimo afio de educacion
basica del Colegio anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la
Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo.

3.7. Proceso metodologico ha seguido para la verificacion de fa

hipotesis

» Definida la hipdtesis, se hicieron operables los términos o variables,
las mismas que nos daran st comprobacién o no-aceptacion.

» Comprobacion de hipotesis se realizd mediante analisis estadisticos,
el mismo que se fundamento en modelos y experiencias.

> La verificacion de la hipotesis también es conocida por el disefio de la
prueba y consistio en la eleccion de la técnica mas apropiada para su

verificacion o comprobacion. En este caso el de la porcentualizacion
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» Mediante la teoria estadistica se prob6 el grado de relacion y

significacion de las variables de correfacion
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CAPITULO IV

5. RESULTADOS OBTENIDOS

4.1. Presentacion de datos generales.

4.1.1. Encuesta aplicada a Directivos

No

PREGUNTA

S|

NO

PORCENTAJE

¢Conoce en qué modelo pedagogico se
sustentan los aprendizajes en el Colegio Anexo
Universitario? Si ( Y No ( )

100%

¢Sabe usted que normatividad tiene el Colegio
Anexo Universitario de la UTB? Si { ) No ( ).

100%

¢Usted conoce que el Colegio Anexo
Universitario de la UTB tiene Proyecto Educativo
Institucional? Si ( ) No ( )

100%

(Conoce wusted el Proyecto de Gestion
pedagégica Institucionai? Si ( ) No ()

100%

¢El Proyecto Curricular Institucional prevé el
desamollo cultural en educacion artistica en los
estudiantes del décimo grado de educacién

basica?

100%

(El Colegio Anexo Universitario de la UTB

100%




promueve la actividad artistica de la misica para
el desarrollo personal de los- estudiantes del
décimo afio de educacion basica? ST ) No ()

¢Conoce usted con qué frecuencia se desarrolla
actividades culturales de las actividades
artisticas en Ia institucion que usted dirige? Si ( )
No()

100%

¢Existen convenios con otras instituciones parea
desarrollar las actividades artisticas en el
Colegio Anexo Universitario de la UTB? Si { ) No

()

100%

¢Se hace necesario un redisefio cumicular de
contenidos de los programas actuales de
educacion  musical el Colegio  Anexo
Universitario de la UTB? Si ( } No ( )

100%

10

¢Estarfa de acuerdo en desarrollar actividades
socioculturales y artisticas en la institucién a fin
de desarrollar culturalmente a los estudiantes? Si

()No()

100%

4.1.2. Encuesta aplicada a Docentes

No

PREGUNTA

S|

NO

PORCENTAJE

¢Su trabajo docente esta centrado en el modelo
pedagogico conductista? Si { ) No ( )

16

40

100%

¢ Qué tiempo labora en el CAU como docente?

+de 5
+de 10

21
18

100%

¢Conoce usted, si el PEIl del colegio anexo
contiene elementos para lograr el desarrollo

21

25

100%
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cultural de los estudiantes del décimo grado de
educacién basica? Si( )No ()

¢El PCl esta instrumentado para desarrollar
culturalmente a los estudiantes del décimo grado

de educacion basica? Si{ ) No{ )

15

31

100%

¢ Cree usted que la asignatura de educacion
musical seria un instrumento para desarrollar
culturaimente a los estudiantes? si { ) No

37

"

100%

¢ Conoce 1a estructura curricular de contenidos
de la asignatura de educacién artistica para
décimo afios de educacion basica? Si{) No ()

13

33

100%

¢Sabe usted por qué no se ha implementado
programas de desarrollo cultural mediante la
expresion artistica? Si{) No ()

17

29

100%

;Lo han capacitado en el modelo pedagdgico
constructivista para desarroliar aprendizajes? Si (
)No ()

19

27

100%

¢le interesaria partficipara en programas para
desarrollar culturalmente a los estudiantes del
CAU? Si ()No()

41

05

100%

10

¢En la Institucion educativa donde trabaja
actualmente se han conformado grupos de
expresion y actuacion artisticas? Si() No (),

42

03

100%

1

¢Le gustaria formar e integrarse a grupos de
expresion artistica cuttural en el CAU? Si ()
No ()

32

14

100%

4.1.3.Encuesta aplicada a Estudiantes




No | PREGUNTA Si NO | PORCENTAJE
1 Estas de acuerdo con el proceso de ensefianza 87 34 100%
wendizaje de la educacion musical en tu colegio?
()No ()
(Te gustaria que cambien el modelo actual de la 107 14 100%
2 jsefianza de la educacion Musical? Si( ) No( )
iConoces sin en el colegio existen grupos 119 02 100%
3 listicos conformados? Si( )No{ )
¢ Te gustaria aprender a tocar algun instrumento 113 08 100%
4 psical?Si{ ) No()
5 | Representarias a tu colegio en eventos artisticos 103 18 100%
tulturales? si () No ()
ila situacion actual de Iz educacidn - 89 32 100%
6 | participacidon artistica deberia ser reinterpretada
por los docentes y autoridades? Si () No (),
7 |:Crees que la misica incentivaria tu desarrolio 105 16 100%
personal? Si () No ()
8 | ¢Has participadc en programas artisticos 67 54 100%
culturales organizados por la comunidad a la
que te perteneces? Si ()
No ()
4.2. Presentacion y anilisis de datos.
4.2.1. Encuesta aplicada a Directivos
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No

PREGUNTA

%

NO

%

TOTAL

iConoce en qué modelo pedagdgico se
sustentan los aprendizajes en el Colegio Anexo

Universitario? Si ( ) No { )

67

33

100%

:Sabe usted que normatividad tiene el Colegio
Anexo Universitario de la UTB? Si{ ) No ().

100

00

100%

(Usted conoce que el Colegio Anexo
Universitario de la UTB  tiene Proyecto
Educativo Institucional? Si{ YNo ( )

33

67

100%

;Conoce usted el Proyecto de Gestion
pedagogica Institucional? Si { } No ( )

67

33

100%

¢El Proyecto Curicular Institucional prevé el
desarrollo cultural en educacion artistica en los
estudiantes del décimo grado de educacion
basica?

100

00

100%

¢El Colegio Anexo Universitario de la UTB
promueve la actividad artistica de la musica
para el desarrollo personal de los estudiantes
del décimo afio de educacion basica? ST ( ) No

()

100

00

100%

¢Conoce usted con qué frecuencia se
desarrolfa actividades culturales de las
actividades artisticas en la insfitucién que
usted dirige? Si{ )No ( )

67

33

100%

¢Existen convenios con ofras instituciones
parea desarrollar las actividades artisticas en el

‘Colegio Anexo Universitario de la UTB? Si { )

No ()

67

33

100%

¢Se hace necesario un redisefio curricular de
contenidos de los programas actuales de
educacién musical el Colegio Anexo

Universitario de la UTB? Si( )No ( )

100

00

100%
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10 | ¢Estaria de acuerdo en desarrollar actividades | 2 67 1 33 | 100%
socioculturales y artisticas en la institucion a fin
de desarrollar culturalmente a los estudiantes?
St{ )No()
4.2 2. Encuesta aplicada a Docentes
No PREGUNTA Sl % INO |% |TOTAL
1 ¢Su ftrabajo  docente estd cenfrado en el| 16 | 35 30 | 65 100%
modelo pedagdgico conductista? Si( )No( )
£Qué tiempo labora en el CAU como docente? | +de 31 67%
2 5 15 3%
+de
10
;Conoce usted, si el PEl del colegio anexo | 21 | 46 25 54 100%
3 contiene elementos para lograr el desarrollo
cultural de los estudiantes del décimo grado de
educacion basica? Si( )No( )
¢El PCl esta instrumentado para desamollar | 15 | 33% | 31 67 100%
4 culturalmente a los estudiantes del décimo
grado de educacion basica? Si( ) No ()
5 ¢Cree usted que la asignatura de educacion 37 180 g 20 100%
musical seria un instrumento para desarrollar
culturalmente a los estudiantes? si () No
6 ¢ Conoce |a estructura curricular de contenidos | 13 28 | 33 72 100%
de la asignatura de educacion artistica para
décimo afios de educacion basica? Si () No ()
7 ¢Sabe usted por qué no se ha implementado | 17 37 | 29 63 100%

programas de desarrollo cultural mediante la
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expresion artistica? Si () No ()

8 ¢Lo han capacitado en el modelo pedagégico | 19 | #1 27 | 58 100%
constructivista para desarrollar aprendizajes? Si
()No()
9 ¢Le interesaria participara en programas para | 41 89 | 05 11 100%
desarrollar culturaimente a los estudiantes del
CAU? Si () No ()
10 [ ¢En [a Institucion educativa donde trabaja| 43 | 93 | 03 | 07 | 100%
actualmente se han conformado grupos de
expresion y actuacion artisticas? Si{) No (),
4.2.3. Encuesta aplicada a Estudiantes
No PREGUNTA Sl % |[NO | % |TOTAL
1 Fstas de acuerdo con el proceso de ensefianza | 87 | 72 34 28 100%
rendizaje  de la educacidn musical en tu
Negio? Si{ JNo ()
¢ Te gustaria que cambien el modelo actual de | 107 | 88 14 12 100%
2 |ensefianza de la educacion Musical? Si { ) No {
;Conoces sin en el colegio existen grupos| 119 | 98 02 02 100%
3 fisticos conformados? Si { }No { )
& Te gustaria aprender a tocar algun instrumento | 113 | 93 08 07 100%
4 psical?Si( ) No()
5 { Representarias a tu colegio en eventos | 103 | 85 18 15 | 100%
tisticos y culturales? si () No ()
6 ¢la situacién actual de la educacion -| 89 74 32 26 100%
participacion artistica deberia ser reinterpretada
por los docentes y autoridades? Si () No (),
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7 |;Crees que la muasica incentivaria tu desarrollo | 105 t 87 | 16 13 100%
personal? Si () No ()
8 tHas participado en programas artisticos | 67 | 55 54 | 45 100%
turales organizados por la comunidad a la que te
teneces? Si () No ()
4.3. Interpretacion, graficacion y discusion de los resultados.
4.3.1. Encuesta aplicada a Directivos
4.3.1.1. Interpretacion
No PREGUNTA St % [NO |% |TOTAL
1 ;Conoce en qué modelo pedagogico se| 2 |67 1 33 100%
sustentan los aprendizajes en el Colegio Anexo
Universitario? St ( )No ( )
Graficacion
. . |
éConoce en qué modelo pedagégico se
sustentan los aprendizajes en el Colegio
Anexo Universitario?
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Discusion

El 67% de los directivos conoce en qué modelo pedagégico se sustentan los aprendizajes

en el Colegio Anexo Universitario

4.3.1.2. Interpretacion

No PREGUNTA SI

%

NO

%

TOTAL

. Sabe usted que normatividad tiene el Colegio
2 Anexo Universitario de la UTB? Si { ) No( ).

100

00

100%

Graficacion

.Sabe usted que normatividad tiene el
Colegio Anexo Universitario de la UTB?

Discusion

El 100% de los directivos expresa saber que nomatividad tiene el Colegio Anexo

Universitario de la UTB.
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4.3.1.3. Interpretacion

No PREGUNTA Sl % NO | % | TOTAL
¢Usted conoce que el Colegio Anexo 33 2 67 100%

3 Universitario de la UTB  tiene Proyecto

| Educativo Institucional? Si ( } No ( )

Graficacion

éUsted conoce que el Colegio Anexo
Universitario de la UTB tiene Proyecto
Educativo Institucional?

Discusion

El 67% de los directivos no conoce que el Colegio Anexo Universitario de la UTB tiene

Proyecto Educativo Institucional

43.1.4. Interpretacion

No PREGUNTA sl % |NO |% |TOTAL
¢Conoce usted el Proyecto de Gestion| 2 |67 1 33 100%
4 pedagbgica Institucional? Si { ) No { }
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Graficacion

éConoce usted el Proyecto de Gestion
pedagdgica Institucional?

Discusion

El 67% de los directivos conocen el Proyecto de Gestion pedagdgica Institucional

4.3.1.5. Interpretacién

No PREGUNTA Si % |NO |% |TOTAL

LEl Proyecto Cumricular Institucional prevéel| 3 | 100 0 00 100%
5 desarrollo cultural en educacion artistica en los
estudiantes del décimo grado de educacion |
basica?

Graficacion
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¢El Proyecto Curricular Institucional prevé el
desarrollo cultural en educacién artistica en
los estudiantes del décimo grado de
educacion basica?

Discusion

El 100% de los directivos saben que el Proyecto Curricular Institucional prevé el
desarrollo cultural en educacion artistica en los estudiantes del décimo grado de

educacion basica

4.3.1.6. Interpretacién

No PREGUNTA Sl % |NO '% |TOTAL

¢El Colegio Anexc Universitario de la UTB| 3 100 0 00 100%
6 promueve la actividad artistica de la musica
para el desarrollo personal de los estudiantes
del décimo afio de educacion basica? Si { ) No

()

Graficacion
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¢El Colegio Anexo Universitario de 1a UTB
promueve la actividad artistica de la masica
para el desarrollo personal de los estudiantes
! del décimo afio de educacién basica?

Discusion

El 100% de los directivos manifiestan que el Colegio Anexo Universitario de la UTB

promueve |a actividad artistica de la masica para el desarrollo personal de los estudiantes

del décimo afo de educacion basica.

4.3.1.7. Interpretacion

No PREGUNTA Sl % NO |9% | TOTAL
(Conoce usted con qué frecuencia se| 2 67 1 33 100%
7 desarrolla actividades culturales de las
actividades artisticas en la institucion que
usted dirige? Si{ ) No ()
Graficacion
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¢;Conoce usted con qué frecuencia se
desarrolla actividades culturales de las
actividades artisticas en la instituciéon que
usted dirige?

Discusion

El 67% de los directivos conocen con qué frecuencia se desamolia actividades culturates

de las actividades artisticas en la institucion,

4.3.1.8. Interpretacion

No PREGUNTA Si % |NO |% |[TOTAL
¢Existen convenios con ofras insfituciones 67 1 33 100%
8 parea desarrollar las actividades artisticas en el
Colegio Anexo Universitario de la UTB? Si { )
No ()
Graficacion
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¢Existen convenios con otras instituciones
parea desarroliar las actividades artisticas en
el Colegio Anexo Universitario de la UTB?

Discusion

El 67% de los directivos conocen que existen convenios con ofras instituciones parea

desarrollar las actividades artisticas en el Colegio Anexo Universitario de ia UTB.

4.3.1.9. Interpretacion

No PREGUNTA Sl % |NO |% |TOTAL
$Se hace necesario un redisefio curricular de | 3 00 0 00 100%
9 contenidos de los programas actuales de
educaciébn musical el Colegio Anexo
Universitario de la UTB? Si{ ) No ()
Graficacion
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.Se hace necesario un redisefio curricular de
contenidas de los programas actuales de
educacién musical el Colegio Anexo
Universitario de la UTB?

Discusion

El 100% de los directivos expresan que se hace necesario un redisefio cumicular de

contenidos de los programas actuales de educacidn musical el

Universitario de la UTB.

4.3.1.10. Interpretacién

Colegio Anexo

No PREGUNTA S % NO |[% TOTAL
¢Estaria de acuerdo en desarrollar actividades | 2 67 1 33 100%
10 | socioculturales y artisticas en fa institucion a fin
de desamrollar culturaimente a los estudiantes?
Si{ JNo{}
Graficacion
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¢Estaria de acuerdo en desarrollar actividades
socioculturales y artisticas en la institucton a
fin de desarroliar culturalmente a los
estudiantes?

Discusion

E 67% de los directivos expresan estar de acuerdo en desarrollar actividades

socioculturales y artisticas en la institucion a fin de desarrollar culturalmente a los
estudiantes

4.3.2. Encuesta aplicada a Docentes

4.3.2.1. Interpretacion

No PREGUNTA Sl % |NO |% | TOTAL

1 ¢Su trabajo  docente estd centrado en el | 16 | 35 30 | 65 100%
modelo pedagogico conductista? Si ( ) No ( )

Graficacion
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. Su trabajo docente esti centrado en el
modelo pedagégico conductista?

Discusion

El rabajo docente en un71% no esta centrado en el modelo pedagégico conductista.

4.3.2.2. Interpretacion

No PREGUNTA Sl % |NO |% |TOTAL
¢ Qué tiempo labora en el CAU como docente? 100%
2 +de 5 15 |33 00
+de 10 N |67 00
Graficacion
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docente?

15
33% A

31
7 67%

¢ Qué tiempo labora en el CAU como

+de b

Discusion

62% mas de 10 aiios.

4.3.2.3. Interpretacion

62% mas de 10 afios.

Los docentes en un 38% manifiestan que laboran mas de 5 afios y el

Los docentes en un 38% manifiestan que laboran mas de 5 afios y ¢l

No PREGUNTA St % |NO |% |TOTAL
iConoce usted, si el PEl del colegio anexo | 21 | 46 25 | 54 100%
3 contiene elementos para lograr el desarrollo
cultural de los estudiantes del décimo grado de
educacion basica? Si{ )No( )
Graficacion
100




¢Conoce usted, siel PH del colegio anexo
contiene elementos para lograr el desarrollo
cultural de los estudiantes del décimo grado de
educacioén basica?

25 §
54% @

g3
mwNO

Discusion

El 62% de los docentes no conocen si el PEI def colegio anexo contiene elementos para

lograr el desarrollo cultural de los estudiantes del décimo grado de educacion basica.

4.3.2.4. Interpretacién

No

PREGUNTA Si

%

NO

%

TOTAL

(Bl PCl estd instrumentado para desarrofiar | 15
culturalmente a los estudiantes del décimo
grado de educacion basica? Si( ) No ( )

33

31

67

100%

Graficacion

iEl PCIl esta instrumentado para desarrollar
culturalmente a los estudiantes del décimo
grado de educacién basica?

osi
@ NO
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Discusion

4.3.2.5. Interpretacion

culturalmente a los estudiantes del décimo grado de educacion basica.

El 55% de los docentes manifiestan que el PCl estd instrumentado para desarrollar

No PREGUNTA S|

%

NO

%

TOTAL

5 . Cree usted que la asignatura de educacion 37

musical seria un instrumento para desarrollar

culturalmente a los estudiantes? si () No

80

20

100%

Graficacion

:Cree usted que la asignatura de educacion
musical serfa un instrumento para desarrollar
culturalmente a los estudiantes?

B Sl
R NO

Discusion

instrumento para desamollar culturalmente a los estudiantes.

e

Los docentes en 56% expresan que la asignatura de educacidn musical seria un
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4.3.2.6. Interpretacion

No PREGUNTA

St

%

NO

%

TOTAL

6 ¢ Conoce la estructura curricular de contenidos
de la asignatura de educacion artistica para
décimo afios de educacion basica? Si{) No ()

13 28

33

72

100%

Graficacion

iConoce la estructura curricular de
contenidos de la asignatura de educacién
artistica para décimo afos de educacion
basica?

72% -

a st
B NO

Discusion

4.3.2.7. Interpretacion

educacion artistica para décimo anos de educacion basica.

Los docentes 59% no conocen la estructura curricular de contenidos de la asignatura de

No PREGUNTA Sl % |NO |% |TOTAL
7 ¢Sabe usted por qué no se ha implementado | 17 37 | 29 | 63 100%
programas de desamollo cultural mediante la
expresion artistica? Si () No( )
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Graficacion

;Sabe usted por qué no se ha implementado
programas de desarroilo cultural mediante la
expresion aristica?

29
63% @

2 sl
B NO

Discusion

Bl 52% de los docentes no saben

desarrollo cultural mediante la expresion artistica.

4.3.2.8. Interpretacion

por qué no se ha implementado programas de

No PREGUNTA Sl % NO ' % TOTAL
8 ¢Lo han capacitado en el modelo pedagogico | 19 | 41 27 | 59 100%
constructivista para desarrollar aprendizajes? Si
N
] ()No()
Graficacion
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—

¢Lo han capacitado en el modelo

pedagégico constructivista para desarroliar
aprendizajes?
27 . oSl
59% | mNO
|

Discusion

constructivista para desarrollar aprendizajes.

4.3.2.9. Interpretacion

En un 52% los docentes manifiestan que si lo han capacitado en el modelo pedagogico

No PREGUNTA Si % NO |% TOTAL
9 ¢Le interesaria participara en programas para| 4 73 15 17 100%
desarrollar culturalmente a los estudiantes del
CAU? Si () No
| Si ()No ()
Graficacion
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(Le interesaria participara en programas

para desarrollar culturaimente a los

estudiantes del CAU?

5
11%

Discusion

En un 73% a loa docentes les interes

culturalmente alos estudiantes del CAU.

4.3.2.10. Interpretacion

%

aria participara en programas para desarrollar

TOTAL

No PREGUNTA

%

NO

10 | ¢En la Insfitucion educativa donde trabaja
actualmente se han conformado grupos de

expresion y actuacion artisticas? Si()No (),

42

75

14

25

100%

Graficacion
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¢Enla Institucion educativa donde trabaja

actualmente se han conformado grupos de

expresiony actuacién artisticas?
3

7%

Discusion

El 75% de los docentes €

conformado grupos de expresion y actuacion artisticas

4.3.3. Encuesta aplicada a Estudiantes

4.3.3.1. interpretacién

n la Institucion educativa donde trabaja actuaimente se han

No PREGUNTA | % NO [ % TOTAL
T Estas de acuerdo con el proceso de ensefianza | 87 72 | 34 | 28 | 100%
rendizaje de la educacion musical en tu
legio? Si ( )No ()
Graficacion
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¢ Estis de acuerdo con el proceso de
ensefianza aprendizaje de la educacién
musical en tu colegio?

Discusion

Estan de acuerdo los estudiantes en 72%0 con el proceso de ensefianza aprendizaje de

la educacién musical.

4.3.3.2. interpretacion

No PREGUNTA

%

NO

%

TOTAL

;Te gustaria que cambien el modelo actual de

2 ensefianza de la educacion Musical? Si ( ) No {

-

107

88

14

12

100%

Graficacion
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:Te gustaria que cambien el modelo actual de

la ensefanza de la educacion Musical?

Discusion

Al 88% de los estudiantes les que cambien el modelo actual de la ensefianz

educacion Musical

4.3.3.3. interpretacién

adela

ﬁo PREGUNTA

sl

%

NO

%

TOTAL

T zConoces sin en el colegio existen grupos
3

tisticos conformados? Si ( ) No ()

119

98

02

02

100%

Graficacion
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;Conoces sin en el colegio existen grupos
artisticos conformados?

2 Sl

Discusion

El 95% de los estudiantes manifiestan conocer que en el colegio existen grupos artisticos
conformados

4.3.3.4. interpretacion

No PREGUNTA Sl % [NO |% | TOTAL
¢ Te gustaria aprender a tocar algun instrumento | 113 | 93 08 | 07 100%
4 usical?Si{ ) No()

Graficaciéon

¢ Te gustaria aprender a tocar algun
instrumento musical?
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Discusion

Al 93% de los estudiantes les gustaria aprender a tocar algdn instrumento musical

4.3.3.5. interpretacion

No PREGUNTA Sl % NO [ % TOTAL
5 ¢ Representarias a tu colegio en eventos | 103 |93 18 | 07 100%
tisticos y culturales? si () No ()
Graficacién
iRepresentarias a tu colegio en eventos
artisticos y culturales?
@ Sl
@ NO
103
85%
Discusion
4.3.3.6. interpretacion
No PREGUNTA Sl % NO | % TOTAL
6 fla situacion actual de la educacion -| 89 74 | 32 26 100%

participacidn artistica deberia ser reinterpretada
por los docentes y autoridades? Si () No (),
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Graficacion

¢La situacion actual de la educacion -
participacién artistica deberia ser
reinterpretada por los docentes y autoridades?

= S
& NO

Discusion

Los estudiantes en un 74% manifiestan que les gustaria Representar al colegio en

eventos artisticos y cuiturales

4.3.3.7. interpretacion

No PREGUNTA S| %

NO

%

TOTAL

7 1¢Crees que la misica incentivaria tu desarrollo | 105 | 87
personal? Si () No ()

16

13

100%

Graficacion

¢Crees que la masica incentivaria tu desarrollo
personal?

16

= S|
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Discusion

El 87% de los estudiantes Creen que la misica incentivaria tu desarrollo personal

4.3.3.8. interpretacién

No PREGUNTA S| % |NO |% | TOTAL

8 (Has participado en programas artisticos | 67 |55 54 | 45 100%
turaies organizados por la comunidad a la que te
teneces? Si () No ()

Graficacion

¢Has participado en programas artisticos
culturales organizados por la comunidad a la
que te perteneces?

@ Si
B NO

Discusion

El 55% de los estudiantes Han participado en programas artisticos culturales organizados
por la comunidad a la que pertenece




154

Fais

4

CAPITULO V.

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
5.1. Conclusiones

Directivos

Los directivos conocen en que modelo pedagégico se sustentan los aprendizajes
en el Colegio Anexo Universitario

Los directivos no conocen que el Colegio Anexo Universitario de la UTB fiene
Proyecto Educativo Institucional

Los directivos conocen el Proyecto de Gestion pedagbgica Institucional

Los directivos saben que el Proyecto Curricular Institucional prevé el desarrollo
cultural en educacion artistica en los estudiantes del décimo grado de educacion
basica

El Colegio Anexo Universitario de la UTB promueve Ia actividad artistica de la
muasica para el desarrolio personal de los estudiantes del décimo afio de
educacion basica.

Conocen con qué frecuencia se desarrolla actividades culturales de las
actividades artisticas en la institucion. |

‘Existen convenios con ofras instituciones parea desamollar las actividades

artisticas en el Colegio Anexo Universitario de la UTB.

Se hace necesario un redisefio curricular de contenidos de los programas actuales
de educacion musical el Colegio Anexo Universitario de la UTB.

Estan de acuerdo en desamollar actividades socioculturales y artisticas en ia
institucion a fin de desarroliar culturalmente a los estudiantes
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Docentes

El frabajo docente en un 71% no esta centrado en el modelo pedagbgico
conductista.

Los docentes en un 38% manifiestan que laboran mas de 5 afios y el 62% mas
de 10 anos

Los docentes no conocen si el PEIl del colegio anexo contiene elementos para
lograr el desarrollo cultural de los estudiantes del décimo grado de educacion
basica.

Los docentes no conocen si el PEl del colegio anexo contiene elementos para
lograr el desarroflo cultural de los estudiantes del décimo grado de educacion
basica.

Los docentes expresan que la asignatura de educacion musical seria un
instrumento para desarrollar culturaimente a los estudiantes

L os docentes no conocen ta estructura curricular de contenidos de la asignatura
de educacion artistica para décimo afios de educacion basica. |

los docentes no saben por qué no se ha implementado programas de desarrolio
cultural mediante la expresion artistica.

A loa docentes les interesaria participara en programas para desarroliar
culturalmente 2 los estudiantes del CAU.

Los docentes en la Institucion educativa donde frabaja actuaimente se han

conformado grupos de expresion y actuacion artisticas
Estudiantes

Estan de acuerdo los estudiantes con el proceso de ensefianza aprendizaje de la
educacion musical.

Los estudiantes les que cambien el modelo actual de la ensefianza de la
educacion Musical

los estudiantes manifiestan conocer que en el colegio existen grupos artisticos
conformados
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Los estudiantes manifiestan que les gustaria Representar al colegio en eventos
artisticos y culturales

Alos estudiantes les gustaria aprender a tocar algin instrumento musical

Los estudiantes manifiestan que les gustaria Representar al colegio en eventos
artisticos y culturales

Los estudiantes Creen que la musica incentivaria tu desarrollo personal

los estudiantes Creen que la musica incentivaria tu desarrollo personal

los estudiantes Han participado en programas artisticos culturales organizados por

la comunidad a la que pertenece

5.2. Recomendaciones.

Definir un Modeio Pedagégico

Elaborar un Proyecto Educativo Institucional

Disefiar un Proyecto Curricular Institucional y de Gestion Pedagogica

Promover la actividad artistica de la mUsica para el desarrollo personal de los
estudiantes del décimo afio de educacion basica.

Consensuar las actividades culturales con un programa definido y financiado para el

desarrollo personal de los estudiantes y docentes

La estructura curricular de contenidos de la asignatura de educacion artistica para
décimo afos de educacion basica debe establecer contenidos curriculares en
concordancia con el folclore y la misica montubia.

Establecer convenios con otras instituciones parea desarroliar las actividades
artisticas en el Colegio Anexo Universitario de la UTB.

Aplicar la propuesta que hoy estamos poniendo en consideracion
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CAPITULO VI

6. PROPUESTA ALTERNATIVA

6.1. Titulo

“DISENO  MACROCURRICULAR  ALTERNATIVO EN LOS
APRENDIZAJES DE EDUCACION MUSICAL PARA PROMOVER EL
DESARROLLO CULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO
DE EDUCACION BASICA DEL COLEGIO ANEXO A LA FACULTAD SDE
CIENCIAS SOCIALES Y DE LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD
TECNICA DE BABAHOYOQ”

6.2. Justificacion

La necesaria discusion que el titulo de la propuesta alternativa propone,
plantea el interés de relacionar lo que es tomado como dos blogues
compactos: el arte - en nuestro caso el teatro- como disciplina y la ensefianza
de éste en Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la

Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo formal apoyada en
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modelos. Esta alternativa aborda la discusion ofreciendo algunas precisiones
en tormo a como concebimos el teatro y como se insertaria este teatro

precisado en una estrategia pedagégica.

La practica de hacer teatro, esto es: de realizar como actor y de ver como
espectador, antecede a la practica de ensefar a hacer teatro a los
protagonistas del suceso escénico. El teatro como disciplina artistica se
sucede en esferas no académicas, y el grupo de comediantes antecedio al

grupo de estudiantes para comicos.

El teatro es, ademas, un saber especifico: se inscribe en una esfera de
conocimientos, habilidades y sensibilidades precisas que configuran un
universo finito y concreto, que conforman su ambito particular de accion.
Esto es asi aun contemplando desde ya que el teatro establece conexiones
con otros ambitos de la vida social, que instaura colaboraciones con otros
espacios discursivos formativos, que reconoce vecindades con otros
apartados del campo artistico, que cita, manipula, utiliza y modifica otras
areas de la comunicacion; pues todo esto lo hace desde su ambito concreto

de saber, preservando su individualidad.

la danza, misica y el teatro, es pues, un saber especifico y esta
comprobacion podria lievar al obvio supuesto de que la educacion artistica,
dada su concrecion y especificidad, sea faciimente transferible, sea
facilmente legable como saber concreto que es y, en Gltimas, sea facilmente
ensefiable. Pero ademéas de especifico el teatro, la danza y la mUsica son

saberes mutables, cambiante, movil, escurridizo y, sobre todo: perecedero.

Esta cualidad de perecedero niega la pretension de descubrir, conocer o

instaurar un estatuto de fa educacion artistica que sea un cuerpo cierfo, un
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bloque compacto, un catalogo de la verdad coherente y cerrado sobre Si
mismo que pueda ser transportado de cerebro a cerebro, de corazon a

corazon, de boca a oidos, en (timas: de maestro a alumno.

La produccion artistica como la danza, musica y el teatro, al introducirla en el
proceso de desarrolio personal del adolescente, provoca en el mismo un
cambio de actitud, he ahi la razon del autor para promover estos
aprendizajes, los mismos que fortaleceran le representacion autoctona y
folclorica, desarrollando representatividad en estos actos de nuestro folclor
montubio y dar a conocer a nuestro pais y a mundo de nuestra cultura

montubia.

La educacion artistica en la que estd inmerso el teatro es pues un saber
especifico y esta comprobacion podria flevar al obvio supuesto de que el
teatro, la danza y la musica montubia, dada su concrecion, originalidad y
espéciﬁcidad, sea facilmente transferible, sea faciimente legable como saber
concreto que es y, en Ultimas, sea faciimente ensefiable. Pero ademas de
especifica la educacion artistica montubia es un saber mutable, cambiante,
mévil, escurridizo y, sobre todo: perecedero, sino se atiende con originalidad

y permanencia.

Esta cualidad de perecedero niega la pretension de descubrir, conocer 0
instaurar un estatuto del canto baile y teatro que sea un cuerpc cierto, un
bloque compacto, un catalogo de la verdad coherente y cerrado sobre si
mismo que pueda ser transportado de cerebro a cerebro, de corazon a

corazon, de boca a oidos, en Ultimas: de maestro a alumno
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La danza, la musica y el teatro como saber no es, sino que esta siendo a
cada momento. Y esto en todos los ambitos de la vida social, todos incluidos,
y sobre todo, en los ambitos sacros de la sala teatral y del aula de clases. La
pretension de asir al teatro, musica y danza como cuerpo cierto y facilmente
ensefiarlo empieza a diluirse en la medida en que, a pesar que [a
infencionalidad de la casa de la cultura de promover actividades artisticas y la
conformacioén de grupos que desarrollen actividades de promocién actuacion

escénica en el desarrollo turistico y folclérico de los pueblos riosense.

6.3. Fundamentacion

Esta propuesta se fundamenta en:

. En la Ley organica de Educacion y Cultura y su Reglamento:

" En la Propuesta del programa macrocurricular alternativo en los
aprendizajes de educacion artistica (danza y misica) para promover el
desarrollo cultural en los estudiantes del decimo afio de Educacién Basica
del Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la
Universidad Técnica de Babahoyo

. En la promocion de la casa de la cultura de los Rios del Folclore y
musica montubia

. En los requerimientos establecidos en plan estratégico institucional de

la Universidad Técnica de Babahoyo.
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. Reforma de Educacion Integral: DINAMEP. Mediante la promocion
para elevar la calidad de la educacion de una manera practica, efectiva y
eficiente con la participacion de todos los miembros de la comunidad
educativa: profesores, alumnos, directivos, padres de familia y entidades

sociales con el fin de que se constituyan en verdaderos actores los procesos.

6.4. Objetivo general

Disefiar, elaborar un programa macrocurricular alternativo en los
aprendizajes de educacion musical para promover el desarrolio cultural en
los estudiantes del decimo afio de Educacion Bésica del Colegio Anexo a la
Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad Tecnica

de Babahoyo

6.5. Objetivos especificos

6.5.1. Conocer como se elabora un programa macrocurricular alternativo en
los aprendizajes de educacion musical para promover el desarrollo cuitural
en los estudiantes del decimo afio de Educacion Basica del Colegio Anexo a
la Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad Técnica

de Babahoyo
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6.5.2. Determinar las necesidad de contar con un programa macrocurricular
alternativo en los aprendizajes de educacion musical para promover el
desarrollo cultural en los estudiantes del decimo afio de Educacion Basica
del Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la

Universidad Técnica de Babahoyo

6.5.3. Construir un programa macrocurricular alternativo en los aprendizajes
de educacion musical para promover el desarroilo cultural en los estudiantes
del decimo afio de Educacion Basica del Colegio Anexo a la Facultad de

Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo

5.6. importancia

"Soy Io que es mi entorno: “ El sostenido esfuerzo del autor de este trabajo
por promover, mantener y ejecutar la danza y la mlsica montubia en el
Colegio Anexo Universitario de la UTB en el que se promueva [as
expresiones socioculturales del mundo montubio y de la regién Litoral. Ha
hecho que con esfuerzo propio y del Ing. Bolivar Lupera Icaza MBA, Rector
de la universidad Técnica de Babahoyo, se desplegara actividades hasta con
fondos propios en‘ el pais y fuera de él, merito que ha sido observados
positivamente por la casa de la Cultura Nicleo de los Rios, compromiso

dado y ejecutado por Gary Esparza su director, para el fomento y promocion
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del folclore montubio, el mismo que ha tenido una acepcioén especial, lo que

garantiza la importancia de esta propuesta .

Ft proposito de promover el folclore montubio es para desarrollar un turismo

ecologico y que cada casa montubia aoja a los turistas con verdadera actitud
positiva, actividad que mejoraria la calidad de vida de los mismos, en lo
social, econémico, politico, cultural entre ofros, para elio el autor cree
necesario. la organizacion de tafleres consiste en preservar, desarrollar y
difundir los valores artisticos y culturales del hombre del campo dentro de su
comunidad, teniendo como respaldo la experiencia laboral y pedagbgica de

instructores a nivel nacional.

El teatro como herramienta pedagégica y didactica, busca proporcionar
elementos basicos que estimulenla autoestma y motiven un

desenvolvimiento interpersonal, familiar, social y profesional mas activo e
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interactivo, donde la comunicacion se convierte en el mejor medio para la

solucion de problemas que la colectividad enfrenta.

El amorfino es producto y expresion de la oralidad, y su creacion y difusion,
acervo del mundo montubio y las culturas del Litoral ecuatoriano. Es el medio
por el cual el montubio expresa su cosmovision, modo de vida, cultura,
amores, dolores, pasiones, angustias, efc., en consonancia con su entorno

social, local, regional y nacional.

El émorﬁno no sdlo sirve para relacionarse socialmente en el mundo
montubio. Es un gran elemento para formar y educar en valores. Tambien
sirve para enamorar, galantear o conquistar a una mujer, decir un verso de
amor en doble sentido, para aceptar o rechazar a una persona, lo que es muy

comun en el contrapunto.

El reconocimiento, estudio y valoracidn del amorfino es sumamente
importante, pues, de ello depende su permanencia en la trama sociocultural
ecuatoriana, asi como su vigencia y vivencia, entre nifios y jovenes, para
reafirmar nuestro pasado inmediato y reconocernos en las raices montubias
de donde viene el amorfino. De esta manera, el amorfino como creacion y
producto del mundo sociocultural montubio es un valioso instrumento de

apoyo para la ensefianza de las ciencias sociales.
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. CONTENIDO DEL TALLER

1 EL AMORFINO EN LOS ESTUDIOS DE EDUCACION ARTISTICA EN EL
CAU de la UTB

&% En la historia

«& Para el entorno (Lugar Natal)

& Para ensefiar valores

& Para la interculturalidad.

% Para |a proteccion ambiental

& Parala construccion de una nueva ciudadania
& Para un nuevo civismo

& Paralalnfancia

& Para la defensa cultural y la identidad

2. CULTURA E IDENTIDAD MONTUBIA

& ; Qué son los montubios?

& ; Quiénes son los montubios?

&% Ubicacion geografica

<& Expresiones artisticas y culturales de los montubios

& ; Cuanto aporta el montubio a la produccion y desarroflo economico
del Ecuador?

<& +;El montubio es reconocido en nuestro medio y ejerce plenamente la

ciudadania politica, social, econdmica y cultural? ¢,Por qué?

3. INTRODUCCION A LA POETICA MONTUBIA
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<% El amorfino.

& Historia y evolucion.

& Representacion del amorfino.

& Técnicas teatrales para la representacion.

4. INTRODUCCION AL BALLET MONTUBIO

& Qué es el ballet montubio
& Principales expresiones de baile montubio

% Expresiones contextuales del baile montubio

5. PARTICIPACION EN LAS CASAS ABIERTAS DEL ARCHIVO
HISTORICO

& +;Qué hacer?

& +;Como hacerlo?

& +; Para qué hacerlo?

6. CONFORMACION DE GRUPOS DE DANZA'Y MUSICA

<% Definicion de grupo

& Estructura de un grupo
& Caracteristicas del grupo
¥ Preparacion de grupos
& Actuacion de grupos

& Mantenimiento de grupos
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5.7. Ubicacion contextual

6.6.1. Institucion: Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de
la Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo.

6.6.2. Ubicacion:

6.6.2.1. Predios universitarios de la Universidad Técnica de Babahoyo
6.6.2.2. Avenida Universitaria; Km 1% via Flores

6.6.2.3. Parroquia:

6.6.2.4. Canton: Babahoyo

6.6.2.5. Pais: Ecuador

6.7.  Factibilidad

El proyecto de un programa macrocurricular alternativo en los
aprendizajes de educacidén artistica (danza y musica) para promover
el desarrollo cultural en los estudiantes del decimo afio de Educacion
Basica del Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de la
Educacién de la Universidad Técnica de Babahoyo; tiene factibilidad y
| oportunidad de su ejecucion en razon de contar con grupos folcléricos
y musicales de caracteristicas montubias, el mismo que viene
promoviendo la cultura montubia y que requiere de una organizacion

estructurada a fin de alcanzar objetivos culturales de alcance
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oportunidades y fortalezas.

La Casa de la Cultura niicleo de los Rios mantiene relacién

econémico y profesional.

» |nfraestructura fisica moderna y de calidad

= Docentes especializados en Educacion artistica

= Equipamiento y laboratorios de CC NN, computacion
instatados

= Talleres de danza y musica

» Contexto para la Relacion con el Mundo del arte a nivel
parroquial, cantonal, provincial, regional , nacional e
internacional de primer orden

= Empatia Estudiantil porla participacion artistica

= Apoyo Familiar

en lo cultural, enlo politico, enlo econémico y enlo
educativo

= Apoyo de la Empresa Publica y Privada.

inmediato y mediato. Para lograrlo contamos con las siguientes

directa con el centro de arte y cultura de! Colegio, su apoyo es

= Apoyo de Autoridades de la Universidad Técnica de Babahoyo
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s Recursos Humanos de Tercer y Cuarto Nivel para un
aprendizaje y desarrolio del arte de calidad.
= Directivos y docentes institucionales emprendedores de

Excelencia Educativa

6.8. Descripcion de la propuesta

6.8.1.Generalidades

La aplicacidn de un programa macrocurricular alternativo en los
aprendizajes de Cultura estética que engloba a la educacion artistica
(danza y musica) para promover el desarrollo cultural en los
estudiantes del decimo afio de Educacion Basica del Colegio Anexo a
la Facultad de Ciencias Sociales y de la Educacion de la Universidad
Técnica de Babahoyo, no es nada mas que la aplicacion del folclore a
sistema educativo basico , por lo tanto esta actividad sociocultural no
es novedad, se viene dando en la entidad por influencia del autor del
- presente trabajo con el apoyo incondicional de las autoridades de {a
universidad y el colegio anexo programa macrocurricular alternativo en
los aprendizajes de educacién artistica (danza y musica) para

promover el desarrollo cultural en los estudiantes del decimo afio de
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Educacion Basica del Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias
Sociales y de la Educacion de la Universidad Técnica de Babahoyo

6.8.2.Recomendaciones metodologicas

De acuerdo con la reforma curricular a la educacion el Ministerio de
Educacion y Cultura, recomienda las siguientes alternativas

metodologicas:

1. Utilizar el medio ambiente como fuente de inspiracién de obras
artisticas.

2. Adecuar espacios escolares para que permitan la practica de
respeto y cuidado del entrono.

3. Rescatar las manifestaciones artisticas de la comunidad que
promuevan la conservacion del medio ambiente.

4. Realizar exhibiciones, elaborar carteles y pancartas creativas
para comunicar mensajes de proteccion del ambiente.

5. Realizar caminatas, actividades ludicas, concursos y juegos
ecologicos a fin de crear interrelaciones entre el grupo y el
entorno.

6. Aprovechar los valores que contienen las diferentes

manifestaciones artisticas representativas locales, nacionales e
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internacionales, para promover el respeto e identificacion con
el medio ambiente.

7. Desarroliar actividades artisticas que permitan reconocer e
identificar los diferentes elementos de la naturaleza y las forma

de uso por la comunidad

La propuesta esta desarrollada con criterios legales, organizacionales

y tecnolégicos, con capacidad de promover los saberes en forma

integral, por lo que ponemos a consideracion de las autoridades del

Colegio Anexo a la Facultad de Ciencias Sociales y de ia Educacion

de la Universidad Técnica de Babahoyo y de quienes se interesen por

promover las actividades artisticas fa actividad del desarrollo de la

danza y la musica montubia como proceso y procedimiento medemo

de la actividad y desarrollo personal de los involucrados..

6.8.3. Programa alternativo curricular de contenidos de educacion

musical para décimo grado de educacion basica.

UNIDAD 1.

Revision de temas tratados anteriormente

Cuadro del valor propio de las figuras y sus silencios
Cuadro de especificaciones del compéas
Clasificacion del compas
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= Graficacion del compas simple
= Elcompas compuesto
= Escala diaténica natural

UNIDAD 2.
Capitulo I. Educacion de la voz; voz humana

= Clasificacion de la voz humana y ejercicios respiratorios

= Ejercicios para la educacion de la voz

= Eicoro

» Himno Nacional de! Ecuador y compendio historico

= Historia de fa lefray masica del Himno Nacional

* Impresion, aprobacion y oficializacion del Himno Nacional
= Himno Nacional, forma cantable

= Partitura del Himno Nacional

» Recomendaciones para la ejecucion del Himno Nacional
= Biografia de Juan Ledn Mera

» Biografia de Antonio Neumane.

Capitulo Il.

Himnos oficiales

» Paqguisha

» Himno al Oriente: letray partitura

» Himno al rio Amazonas: letray partitura

= Himno al civismo: lefray partitura

= Himno del Juramento a la Bandera: letray partitura
= Himno de Gratitud al Maestro. letray partitura

* Himno al Maestro: letray partitura

» Himno al deporte: letray partitura
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Capitulo il
Composiciones nacionales e internacionales

» Esposa: letray partitura

= QOjos maternales: letray partitura
= Flores Negras: letray partitura

= Chola Cuencana: letray partitura
= Riobambeifiita: letray partitura

= [l Lirico: letray parfitura

=  Amargura: letray partitura

« Como una vision: letray partitura

= La historia de un amor: letray partitura

UNIDAD 3.
Capitulo L. historia de la musica

*  Formas musicales del clasismo

» Biografias de autores universaies

»  Biografia de Johan Sebastian Bach

»  Biografia de Lwdwing Van Beethoven
*  Biografia de Johanne Brahms

=  Danza Hungara N° 3.

= Biografia de Wolfgang Amadeo Mozart.

UNIDAD 4.

= Grupos musicales y practica instrumental de guitarra

» Partes de la guitarra
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= Afinacion

= Instrucciones para tocar

= Consejos practicos

= Acordes mayores

= Acordes menores

» QOtros acordes: explicacion, combinacién y puisacion de bajos
= FElritmo

= Explicacion del ritmo de valse y pasillo

»  Explicacion del ritmo pasacalle y sanjuanito

= Canciones para la practica instrumental

= Practica instrumental de la flauta dulce

»  Consideraciones para la practica instrumental

= Esguema representativo de la flauta duice

= Esquema representativo de las notas musicales
= Sinologia musical

= Ejercicios para la practica de la flauta

= Calendario civico estudiantil

6.8.4. Las relaciones entre las disciplinas artisticas y los modelos
pedagogicos

6.8.4.1. Una mirada desde el teatro

La discusion que el tituto propone plantea el interés de relacionar lo que es

tomado como dos bloques compactos: el arte - en nuestro caso el teatro-
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como disciplina y la ensefianza de éste en instituciones de educacion formal
apoyada en modelos. Este texto aborda la discusion ofreciendo algunas
precisiones en torno a como concebimos el teafro y como se insertaria este

teatro precisado en una estrategia pedagogica.

6.8.4.2. El teatro como un saber especifico — pero perecedero -

L a practica de hacer teatro, esto es: de realizar como actor y de ver como
espectador, antecede a la practica de ensefiar a hacer teatro a los
protagonistas del suceso escénico. El teatro como disciplina artistica se
sucede en esferas no académicas, y el grupo de comediantes antecedi¢ al

grupo de estudiantes para comicos.

El teatro es, ademas, un saber especifico: se inscribe en una esfera de
conocimientos, habilidades y sensibilidades precisas que configuran un
universo finito y concreto, que conforman su ambito particular de accion. -
Esto es asi aun contemplando desde ya que el teatro establece conexiones
con otros ambitos de la vida social, que instaura colaboraciones con otros
espacios discursivos, que reconoce vecindades con ofros apartados del
campo artistico, que cita, manipula, ufiliza y modifica otras areas de Ia
comunicacion; pues todo esto lo hace desde su ambito concreto de saber,

preservando su individualidad .

E! teatro es pues un saber especifico y esta comprobacion podria llevar al
obvio supuesto de que el teatro, dada su concrecién y especificidad, sea

facilmente transferible, sea facilmente legable como saber concreto que es vy,
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en ultimas, sea faciimente ensefiable. Pero ademas de especifico el teatro es

un saber mutable, cambiante, mévil, escurridizo y, sobre todo: perecedero.

Esta cualidad de perecedero niega la pretension de descubrir, conocer o
instaurar un estatuto del teatro que sea un cuerpo cierto, un bloque
compacto, un catlogo de la verdad coherente y cerrado sobre si mismo que
pueda ser transportado de cerebro a cerebro, de corazdn a corazdn, de boca

aoidos, en altimas; de maestro a alumno.

El teatro es pues un saber especifico y esta comprobacion podria llevar al
obvio supuesto de que el teatro, dada su concrecion y especificidad, sea
facilmente transferible, sea faciimente legable como saber concreto que es y,
~en ultimas, sea facilmente ensefiable. Pero ademas de especifico el teatro es

un saber mutable, cambiante, mévil, escurridizo y, sobre todo: perecedero.

Esta cualidad de perecedero niega la pretension de descubrir, conocer o
instaurar un estatuto del teatro que sea un cuerpo cierto, un bloque
compacto, un catlogo de la verdad coherente y cerrado sobre si mismo que
pueda ser transportado de cerebro a cerebro, de corazdn a corazébn, de boca

a oidos, en Gltimas: de maestro a alumno

El teatro como saber no es, sino que esta siendo a cada momento. Y esto en
todos los ambitos de la vida social, todos incluidos, y sobre todo, en los
ambitos sacros de la sala teatral y del aula de clases. La pretension de asir al
teatro como cuerpo cierto y facilmente ensefiarlo empieza a diluirse en la

medida en que, a pesar

(1) No hay que discutir que nuestro profesor renuncia a esta orgullosa

pretension.
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6.8.4.3. Consecuencias didacticas

El hipertexto esboza nuevas posibilidades de aprendizaje autonomo que
replantean los modelos pedagbgicos convencionales y orientan a la
construccion del saber pedag6gico en un escenario nuevo y en muchos

casos desconocido.

Tanto desde la psicologia cognitiva como desde el desarrollo informatico se
ha planteado [a analogia entre [a estructura de relaciones en red de unos
nodos de informacion que interactian dinamicamente y el sistema de
relaciones semanticas y de recuperacion de la informacion del cerebro

humano.

Asi, para entender cémo funciona la memoria a largo plazo se han seguido
dos modelos: el modelo de organizacién jerarquica y el modelo de red
semantica. Ambos modelos fienen en com(n fa existencia de conexiones
entre cada una de las unidades de informacion que almacenamos en el

cerebro.

Cada una de estas unidades de informacién que tenemos en el almacén-
memoria, si se dan las circunstancias apropiadas, se puede recuperar-
recordar, y, por tanto, actualizar su significado. Es por esto por 1o que se
habla de una red de reiaciones semanticas que hemos identificado con ios

conceptos de lexia, texton, escripton.

En el disefio de hipertextos encontramos principios cognitivos del

aprendizaje y de procesamiento de la informacion: representacion vy




estructuracion del conocimiento, aprendizaje en red o por asociacion y

generacion de nuevo conocimiento.

El método mas frecuente para representar el conocimiento suele ser una
estructura compuesta de nodos, en terminologia informética, lexias, utilizando
la terminologia de Barthes adoptada por Landow, o, textones y escriptones
relacionados entre si y que son tomados como conceptos. Estas redes
permiten representar lo que se conoce, pero también lo que se esta
aprendiendo. Luego, lo que se aprende supone la adquisicion de nuevos
nodos {conceptos, significados) y su interrelacién o asociacidon con el
conocimiento previo que se activa. Al activar el conocimiento previo se
produce una comprension de la informacion nueva mas facil y sencilla, de

hecho, es lo que hacen los lectores expertos 0 mas competentes (2).

Si representamos la estructura del conocimiento por medio de redes de
informacidn, podemos observar que son maltiples los nodos disponibles para
integrar informacion. Por otro lado, cuando aprendemos algo nuevo nos
apropiamos de ello y lo integramos en un conocimiento previo, esto es, en un
nodo preexistente, afiadiéndolo al mismo tiempo en la estructura de una red

de conocimiento.

Asi, en el procesc de ensefianza-aprendizaje un punto fundamental es que el
alumno debe llegar a saber organizar su propia red de conocimiento, a la que
puede afiadir nuevos conocimientos mas tarde. Aqui el profesor tiene un
papel de mediador para ser capaz de ensefiar a los alumnos a descubrir su
red de conocimientos con el fin de desarrollar nuevas estructuras y adquirir

conocimientos nuevos.
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De lo dicho se deduce facimente que ef aprendizaje y el desarrollo cognitivo
es un proceso dinamico, en el que el sujeto construye y reestructura el propio

conocimiento a medida que aprende.

Si situamos el aprendizaje en el entorno del hipertexto, la funcion tradicional
del ensefiante como transmisor cambia para desarroilar el papel de formador,
esto es, el aprendiz es mas consciente de su propio proceso de aprendizaje,
de qué forma construye su conocimiento, es mas autonomo y, en definitiva,
estara mejor preparado para la vida, ya que no solo desarrollara estrategias
cognitivas particulares, sino que también desarrollara habilidades de
pensamiento sobre como se aprende, o dicho de otro modo, aprendera a

aprender.

Como vemos, en el hipertexto confluyen por un lado los avances
tecnologicos, y por otro lado, la psicologia cognitiva, la linglistica, o la
inteligencia artificial, y hacen de! hipertexto un instrumento fundamental en e!

proceso de ensefianza-aprendizaje.

De todos modos, no podemos crear el fetiche de las nuevas tecnologias ni
debemos pensar que son |a panacea universal, pues como dice Rocio Rueda
, «no se trata de crear el mito del ‘endiosamiento’ de las tecnologias, como
vehiculos absolutos de conocimienfo. El desplazamiento del objeto
pedagogico centrado en la ensefianza hacia el aprendizaje, implica enfatizar
el concepto de formacion, en tanto hay un cuestionamiento acerca de qué es
lo que se pretende "desarrollar’, "cualificar” en los aprendices o sujetos en
formacion. El replanteamiento de los modelos pedagdgicos convencionales
con la incorporacion de los dispositivos tecnologicos implica reconsiderar

desde las metas hasta las practicas pedagdgicas mismas, pero apuntando
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hacia la formacion de sujetos cada vez mas conscientes y responsables de
su propio proceso formativo. En este sentido, los dispositivos hipertextuales
generan un ambiente propicio de aprendizaje, que requiere, sin embargo, de
la presencia de ofras alternativas, de ofras formas de aproximarse al
conocimiento. Por ejemplo, tanto las experiencias directas con hechos o
fenomenos naturales, fisicos, sociales, la observacion directa de Ia realidad,
como la experimentacion, siguen siendo interacciones esenciales en la

construccion de conocimiento cientifico y tecnoldgico.

En efecto, de lo que se trata es de plantear multiplicidad de experiencias
‘cognitivas' de aprendizaje, que abran una ‘diversidad de ventanas' diferentes
al mismo concepto, intentando acercarse, como sea posible, al modo o estilo
caracteristico de aprendizaje de los alumnos. Es evidente que el uso de
maltiples puntos de acceso puede ser un poderoso instrumento para tratar
las concepciones erroneas, estereotipos, pre-concepciones. Mientras se
tome una sola tinica perspectiva los estudiantes aprenderan los conceptos de
un modo muy limitado y rigido. Una comprension plena de un concepto de un
grado de complejidad cualquiera no puede restringirse a un 0nico modo de

conocimiento o a un (nico modo de representacion.

La "nueva cultura de la comunicacidén" provoca un replanteamiento de la
practica educativa y la forma de relacionarse con €l conocimiento, y no se
puede seguir pensando en saberes acabados, cerrados, contenidos en un
programa rigido y establecido con anterioridad, sino en un curriculo abierto y
flexible, pues el conocimiento debe concebirse como creacidn, innovacion y

adaptacion continua a los cambios .
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6.8.4.5. Contenido del taller

1. EL AMORFINO EN LOS ESTUDIOS DE EDUCACION ARTISTICA EN EL
CAU de laUTB

& En la historia

& Para el entorno (Lugar Natal) |

& Para ensefiar valores

& Para la interculturalidad.

@ Para la proteccion ambiental

<4 Parala construccion de una nueva ciudadania
& Para un nuevo civismo

22 Para la Infancia

«# Parala defensa cultural y la identidad
7. CULTURA E IDENTIDAD MONTUBIA

& ;Que son los montubios?
& ; Quiénes son los montubios?
# Ubicacidn geogréfica
& Expresiones artisticas y culturales de los montubios
& ; Cuanto aporta el montubio a la produccion y desarrollo economico
. del Ecuador?
‘& +¢ El montubio es reconocido en nuestro medio y ejerce plenamente la
ciudadania politica, social, econbmica y cultural? ; Por qué?

8. INTRODUCCION A LA POETICA MONTUBIA
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% El amorfino.
& Historia y evolucion.
& Representacion del amorfino.

& Técnicas teatrales para la representacion.

9. INTRODUCCION AL BALLET MONTUBIO

& Qué es el ballet montubio
< Principales expresiones de baile montubio

& Expresiones contextuales del baile montubio

10. PARTICIPACION EN LAS CASAS ABIERTAS DEL ARCHIVO
HISTORICO

& ¢ Qué hacer?

& +; Como hacerlo?

3 +;Para qué hacerlo?

11. CONFORMACION DE GRUPOS DE DANZA Y MUSICA

% Definicion de grupo

+% Estructura de un grupo
«& Caracteristicas del grupo
& Preparacion de grupos

& Actuacion de grupos

& Mantenimiento de grupos
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UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y FDUCACION CONTINUA

TEMA: LOS APRENDIZAJES DE EDUCACION MUSICAL COMO ALTERNATUVA. PARA
PROMOVER EL DESARROLLO CULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO DE
EDUCACION BASICA DEL COLEGIO ANEXO A LA FACULTAD SDE CIENCIAS SOCIALES Y
DE LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHQYo

FICHA DE ENCUESTA

Tipo: Documental Directivos ()

Nivel: Descriptivo

Modalidad: Participativa

Objetivo: Conocer como s aplica la ensefanza aprendizaje de la educacion musical ta evaluacion

en el décimo afo de educacion basica en el Colegio Anexo Universitario de la UTB.

Distinguido sefior (a)
De la manera mas comedida le estoy solicitando su anuencia para que conteste las preguntas
formuiadas en la presente encuesta. Aclaro que esto no los compromete en nada que no sea

investigacion.

Gracias por participa .
a ¢Conoce en qué modelo pedagbgico se susientan los aprendizajes en el Colegio Anexo
Universitario? Si ( ) No ()
b. ¢ Sabe usted que normatividad tiene el Colegio Anexo Universitario de la UTB? Si { YNof ).
c. ¢ Usted conoce que el Calegio Anexo Universitario de }a UTB tiene Proyecto Educativo
Institucional? Si ( ) No ()
d.  ;Conoce usted el Proyecto de Gestion pedagogica Institucional? Si { ) No ()
e. . E Proyecto Curricular Insfitucional prevé el desarrolio cultural en educacion artistica en
los estudiantes dei décimo grado de educacion basica?
f. < Ei Colegio Anexo Universitario de la UTB promueve la actividad artistica de la musica para
ol desarrolio personal de los estudiantes del décimo afio de educacion basica? ST { } Ne ()
g . Conoce usted con qué frecuencia se desarrolla actividades culturales de las actividades

arlisticas en ta institucién que usted dirige? Si{ ) No ()
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; Existen convenios con ofras inslituciones parea desarrollar las actividades artisticas en el

Colegio Anexo Universitario de la UTB? Si { ) No ()
¢ Se hace necesario un redisefio curricular de contenidos de los programas actuales de

educacion musical el Colegio Anexo Universitario de la UTB? Si ) No ()

¢ Estaria de acuerdo en desarrollar actividades socioculturales y artisticas en la institucion a

fin de desarroliar culturalmente a los estudiantes? Si ( ) No ()

Muchas gracias por su colaboracién
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UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO

CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA Jf

TEMA: LOS APRENDIZAJES DE EDUCACION MUSICAL COMO ALTERN.ATUVA. PARA
PROMOVER EL DESARROLLO CULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO DE
EDUCACION BASICA DEL COLEGIO ANEXOA LA FACULTAD SDE CIENCIAS SOCIALES Y DE
LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYo

FICHA DE ENCUESTA
Tipo: Documental Docentes { )

Nivel: Descriplivo

Modalidad: Participativa
Objelivo: Conocer como s¢ aplica la ensefianza aprendizaje de la educacion musicat la evaluacion

en el décimo afio de educacion basica en el Colegio Anexo Universitario de la UTB.

Distinguido sefior ()

De la manera mas comedida le estoy solficitando su anuencia para que conteste las preguntas
formuladas en la presente encuesta. Aclaramos que esto no los compromete en nada que no sea
investigacion,

Gracias por participar.
» Cusstionario

a. g,Su trabajo docente esta centrado en el modelo pedagdgico conductista? Si ( ) No ( )

¢. ¢Conoce usted, si e PEl del colegio anexo contiene elementos para lograr el desarrolio
cultural de los estudiantes del décimo grado de educacion basica? Si{ ) No( )

d. . El PCI esté instrumentado para desarroliar culturaimente a los estudiantes del décimo grado
de educacion basica? Si{ ) No( )

e. ;Cree usted que la asignatura de educacion musical seria un instrumento para desarrollar
culturalmente a los estudiantes? si { ) No (
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f. ¢Conoce la estructura curricular de contenidos de !a asignatura de educacion artistica para
décimo afios de educacion basica? Si () No ()

H ;Sabe usted por qué no se ha implementado programas de desarrolio cultural mediante ta
expresion artistica? Si () No ()

i. ;Lo han capacitado en el modelo pedagogico constructivista para desarrollar aprendizajes? Si (
}No ()

J ;Le interesaria participara en programas para desarrollar culturalmente a los estudianies del
CAU? Si_ () No ()

k. ¢ En la Institucion educativa donde trabaja actualmente se han conformado grupos de expresion
y actuacion artisticas? Si () No (),

|, ¢Le gustarta formar e integrarse a grupos de expresion artistica cultural en of CAU? Si () No ()

Muchas gracias por su colaboracion
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UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA

TEMA: LOS APRENDIZAJES DE EDUCACION MUSICAL COMO ALTERNATUVA. PARA
PROMOVER EL DESARROLLO CULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO DE
EDUCACION BASICA DEL COLEGIO ANEXOA LA FACULTAD SDE CIENCIAS SOCIALES Y DE
LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYo

FICHA DE ENCUESTA
Tipo. Documental Estudiantes ()

Nivel: Descriptivo

Modalidad: Participativa
Objetivo: Conocer como se aplica |a ensefianza aprendizaje de la educacion musical la evaluacion

an el décimo ano de educacion basicaen el Colegio Anexo Universitario de la UTB.

Distinguido sefior (a)
De la manera mas comedida le estoy solicitando su anuencia para que conteste las preguntas
formuladas en Ia presente encuesta. Aclaramos que esto no los compromeie en nada que no sea

investigacion.

Gracias por participar.
% Cuesticnario
a. Estas de acuerdo con el proceso de ensefianza aprendizaje de la educacion musical en tu
colegio? Si{ )No ()

b. ¢Te gustaria que cambien el modelo actual de la ensefianza de la educacion Musical? Si { ) No { )

¢ ¢ Conoces sin en el colegio existen grupos artisticos conformados? Si ( ) No ()

d. ; Te gustaria aprender a tocar algun instrumento musical? Si() No()

e ; Representarias a tu colegio en eventos artislicos y culturales? si () No ()

f. ¢La situacién actual de la educacion - participacion artistica deberia ser reinterpretada por los
docentes y autoridades? Si () No (},

h ¢ Crees que la misica incentivaria tu desarrollo personal? Si { ) No ()
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iv. ¢Has participado en programas artisticos culturales organizados por la comunidad a la que te

perteneces? Si()
No ()

Muchas gracias por su colaboracion
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UN!VERSIDA N%CA DE BABAHOYO

S LR EOETGRADD ¥ EDHICAL iq?\a CORTIRLA

TEMA: LOS APRENDIZAJES DE EDUCACION MUSICAL COMO ALTERNATUVA. PARA
PROMOVER EL DESARROLLO CULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO DE
EDUCACION BASICA DEL COLEGIO ANEXOA LA FAGULTAD SDE CIENCIAS SOCIALES Y DE
LA EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYo

Objetivo: Conocer como se aplica la ensefianza aprendizaje de la educacion musical fa evaluacién

en al décimo afio de educacion basica en el Colegio Anexo Universitario de la UTE.

FICHA DE ENTREVISTA

Tipo: Estandarizada Directivos ()

Nivel: Descriptivo Docentes ()
Otros ()

Distinguido sefior (a)

De la manera mas comedida le estoy solicitando su anuencia para gue conteste las preguntas
formuiadas en la presente encuesta. Aciaramos que esto no los compromete en nada que no sea

investigacién,

Datos Informativos:

Lugar: Caso NO. &
Entrevistado: ...

Entrevistador: ... Fecha: ...

Otros Datos necesarios: ...

Distinguido sefor

De la manera més comedida le solicitamos su anuencia para que contesten ias preguntas
formuladas para esta entrevista. Aclaramos, que esto no los compromete en nada que no sea
investigacion.

Gracias por participar.
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PREGUNTAS

CONTENIDOS

1. ¢ Qué importancia le brinda
ala actividad artisticaen su
institucion?

...........................................................................................

...........................................................................................

...........................................................................................

2. ;Con qué frecuencia se
realizan programas culturales
y artisticos en el Colegio
Anexo Universitario?

LEl Colegio cuenta con
grupos que desarrollan
actividad musical y artistica?

...........................................................................................

...........................................................................................

3. ;Padres de familia son un
aporte para  desarrollar
actividades culturales en la
Institucion?

4, ;El area de actividades
artisticas  promueve el
desamollo cultural de ios
estudiantes a través de la
musica?

...........................................................................................

5. ¢COomo definiria usted la
interrelacion musica
desarrolio cultural?

6. ¢lLas  competencias
desarrolladas en el arte
musical por los estudiantes
estan de acuerdo con los
propésitos institucionales de
educacion?

7. ¢la  capacitacion  de
docentes del area de
educacion artistica seria un
incentivo para mejorar los
aprendizajes ¢

...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................

8. ¢(Et Colegio cuenta con
grupos que  desamolian
actividad musical y artistica?

...............................................................................................

...............................................................................................

9. ¢De qué manera usted

INCENTVAIA 8108 BSIUAIANTES | .o ceeeoe ettt e e e s et e v e e ste st et e sesnseee s see e

en la conformacion de grupos
de arte y actividad artistica




10. (Bl contexto cultural
donde desarrolia SUS
actividades la institucion que
usted dirige acoge el
desarrolio de actividades
artisticas musicales?

...............................................................................................

Su participacion ha sido muy interesanie, le agradezco sinceramente
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UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYC o
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA " & =,

FICHA DE OBSERVACION
Tipo: Documental
Nivel: Descriptivo

TEMA: LOS APRENDIZAJES DE EDUCACION MUSICAL COMO ALTERNATUVA. PARA PROMOVER EL
DESARROLLO CULTURAL EN LOS ESTUDIANTES DEL DECIMO ANO DE EDUCACION BASICA DEL
COLEGIO ANEXOA LA FACULTAD SDE CIENCIAS SOCIALES Y DE LA EDUCACION DE LA

UNIVERSIDAD TEGNICA DE BABAHOYO

Objetive: Conocer como se aplica la ensefianza aprendizge de la educacion musical |a evaluacion en el
décimo afio de educacion basica en ef Colegio Anexo Universitario de la UTB.

Distinguido sefior (a)
De la manera mas comedida le sstoy solicitande su anuencia para que nos facilite la observacion
documentaria que este inmersa en nuestro proceso investigativo.

1.- Nombre del Documento:
2Comextode|documento

3.- Descripcion del contenido del documento: T

1. Proyecto Educativo Institucional

2. Proyecto Curricular | institucional

3. Proyecio de gestion pedagbgica

4. Planificacion a corto plazo

5. Programas de desamollo artisfico-cultural

4. Anélisis del documento:
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Operacionalizacion de las Hipotesis

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO .
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA ol &

v E PR G
Pamt Ly

Categoria Variable Indicador Subindicador
Independiente
Paradigma. . Modelo pedagégico vigente.
Modelo pedagogico, VIiG Actual paragilqma FP’(E:II Modelo curricular aplicado.
Nivet cultural. y modglo pedagoégico Plan anual Estructura del ptan anual.
no esta desarrollando Plan de | Diseio de plan de unidad.
el nivel cultural unailga de Fundamentos
' psicopedagogicos.
Conacimiento. Vi1. Conociendo los PE| Reconocimiento de paradigma
COHtBI:TIpOI’SﬂeO, paradigmas y modelos PCI- asumido. . .
Paradigma. pedag6gicos Plaﬁ anual Incorporacién  aplicada de
Pedagégico. 5 " | paradigma contemporaneo
contemporaneos Plan de
unidad.
PE] Conocimiento  de  modelo
Modelo. Vi2. Determinado el PG| pedagogico aplicado.
Pedagoglcq. modelo pedagégico Plal:\ anual incorporacién  en PCl de
Contemporaneo, contemporaneo " | modelo pedagogico
, Plan de .
Determinar. - contemporaneo.
unidad. -
Funcionalidad en planes a
5 | corto plazo.
ropuesta innovadora. .
Aprendizajes Vi3. U na propuesta Propue;jsta Disefio de propuesta
significativos. innovadora de innovadora | jnnovadora.
Asignatura. aPre_ndlza_]es Elaboracion de propuesta
Educacion musical significativos en la innovadora.
asignatura de
educacion musical
Dependiente
Egtqdiantgs. 5. Estudiantes del décimo| Numero de | Actitud asumida por lo
Decmo afio EB. aio de educacion basica | estudiantes estudiantes.
Colegio anexo UTB. del Colegio anexo a la Colegio anexo | Visién - mision del CAU.
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Facultad de ciencias
Sociales y de |la
educacion.
Universidad  Técnica
de Babahoyo.

Aplicabilidad.
Enfoque.
Aprendizaje.

Aprendizaje
significativa.
Desarrollo cultural.
Estudiantes.

Décimo afio EB.
Colegio anexo UTB.
Facultad de ciencias

Sociales y de Ia
educacion.
Universidad  Técnica
de Babahoyo.
Influencia.

Educacion musical.

Desarrollo cultural,
Estudianies.

Décimo afio EB.
Colegio anexo UTB.
Facultad de ciencias

Sociales y de la
educacion,
Universidad Técnica
de Babahoyo

Facultad de Ciencias
Sociales y de |a
Educacion de la
Universidad Técnica de
Babahoyo

Vd1. La aplicabilidad que
corresponde a nuestro
enfoque.de aprendizaje.

2.Aprendizajes
significativos para el

desarrollo cultural de
los estudiantes del
décimo afo de

educaciéon basica del
Colegio anexo a la
Facultad de Ciencias

Sociales y de Ia
Educacion de 1la
Universidad Técnica

de Babahoyo con la
influencia de la
educacién musical.

Vi3. El desarrolle cultural
de los estudiantes
del décimo afio de
educacion basica del
Colegic anexo a la
Facultad de Ciencias
Sociales y de Ia
Educacion de Ia
Universidad Tacnica
de Babahoyo.

universitario de
la FCSE.
Facuitad
ciencias
Sociales y de la
Educacion®

UTB

de

En &l PEL

En el PCI

En
programacion
corto plazo.

Aplicacion  del

aprendizaje

‘constructivista.

Desarrollo
cultural
adquirido
estudiantes.
Nimero
astudiantes
Colegio anexo
universitario de
la FCSE.
Facuitad
ciencias
Sociales y de la
Educacién®

UTB

por

de

de

Participacion
esludiantil en
programas
cutturales,
Actitud
asumida por
estudiantes.
Actitud docente
en el
aprendizaje.
Contexto
socioculturat

Criterio de funcionalidad del
CAU
Actitud de la UTB en el CAU

Formulacién en el enfoque
constructivista.

Desarrollo curricular de
aprendizajes.
Rendimiento estudiantil.
Aprendizajes adquiridos.

.Promocién de actividades
culturales y artisticas
Desarrallo personal de
estudiantes.
Salisfaccion familiar y personal
por presencia estudiantil en
actos culturales y sociales.
Docentes comprometidos con
el desarrollo cultural
estudiantil,
Reconocimiento del contexto a
participacion promocién
cultural de estudiantes.
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