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Il

“T,a naturaleza hace del hombre

un ser natural,

la sociedad hace de él
un ser social,

sb6lo el hombre

es capaz de hacer de si

un ser libre”.
Rudolf Steiner.

“, ..una escuela libre

es aquella que permite

a enseflantes y educadores

integrar en la educaciodn

todo aquello dque,

desde su conocimiento del ser humano,
desde su conocimiento del mundo

y desde su amor al niiio,

consideran esencial... "

Rudeolf Steiner.
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Resumen

La presente investigacion esta organizada en seis capitulos. El primero plantea
la problematica, los objetivos y las limitaciones del estudio. En el segundo
capitulo se hacer una revision del marco historico, tedrico y se definen algunas
categorias. El cuarto capitulo muestra el disefio metodolégico junto al sistema
de hipdtesis y variables. El capitulo quinto muestra la tabulacion de los datos e
informaciones recogidas. A partir de las tabulaciones se establecen las
conclusiones y recomendaciones para disefiar e implementar un nuevo modelo
curricular; como quinto capitulo. Y finalmente se presenta la propuesta de

disefio curricular antroposofico, para la escuela Micael, en el sexto capitulo.




CAPITULO |

1. INTRODUCCION

La presente investigacion es un esfuerzo para de manera sistematica
presentar un esfuerzo, para de manera factica, entender la teoria curricular,
en la intencién de crear un Modelo Curricular Antroposéfico para la escueia
Micael, desde una perspectiva antropolégica fundamentada en la ciencia

antroposoéfica, del Dr. Rudolf Steiner.

El proposito central de la investigacién fue el de recabar informacion de
caracter empirico (informacion de campo), tedrico _epistemoldgico
(bibliogréfica) y de factibilidad (legal, predisposiciones, apoyos, etc.), con la
finalidad de lograr el disefio de un modelo curricular innovador con

fundamentos antroposdéficos.

1.1. Formulacién del problema y justificacion del estudio

Luego de mas de diez afios de implementacion de la Reforma Curricular

Consensuada el sistema educativo ecuatoriano aldn se ve inmerso en una

profunda crisis. Una de las dimensiones de esta crisis la reflejan los




resultados del programa “Aprendo” sobre rendimiento escolar. Aqui se
establece que los estudiantes requieren 7.7 afios para concluir los seis
grados de escuela; que el 30% de alumnos de primer grado repiten el afio y el
porcentaje sube al 40% en las familias de escasos recursos’. Las pruebas
“Aprendo”, también arroja resultados preocupantes, respecto de los
aprendizajes académicos, asi establece que los alumnos/as de segundo,
sexto y noveno grados no han desarrollado las destrezas de comprension
lectora ni matematicas basicas. Por ejemplo, en 1996, las calificaciones
promedio fueron, en castellano, 10, 11 y 13 sobre 20 en segundo, sexic y
noveno grados, respectivamente. En Matematica, éstas fueron 9, 1 y 7 para

los tres grados, respectivamente?.

Si, a lo anterior se afade que mas de 100. 000 nifos y adolescentes,
anualmente, en promedio, no pasan de aio; y que mas de 143. 000 alumnos
abandonan los estudios a medio afo lectivo®, dan la razén a Agustin Eusse,
quien en base a estos datos cuestiona el sistema de evaluacion educativa, al

" Este autor, tras criticar

que califica, como pensado, “sélo para inteligentes
la crisis educativa, reconoce la necesidad de “Buscar un modelo que
reconozca la individualidad... para conocer los logros por competencias, no

solo conocimientos sino habilidades y valores adquiridos™

'Sistema Nacional de Medicién de Logros Académicos (APRENDO). Ministerio de Educacién y Cultura,
convenio EB/PRODEC. Quito 1996. pp. 17,25

? Aprendo, 1998

* Eusse, Agustin ;S6lo ¢! alumno falla? El Comercio, sdbado 22 de Julio de 2006. seccion 2 Pag.

22, “Punto y Aparte”

*Idem 5

Idem 5



En este contexto, en el afo 2001, un grupo de docentes y madres y padres
de familias deciden impulsar la creacion del Centro Educativo Micael (CEMI).
La finalidad que persiguen con la creaciéon del CEMI es mejorar la calidad

educativa y humanizar la educacion.

A partir de esta experiencia, y teniendo como respaldo legal del Acuerdo
Ministerial 1860°, deciden iniciar un proceso para la implementacion de “una
innovaciéon pedagogica” consistente en el disefio e implementacion de un

curriculo antroposdfico para el CEMI.

A lo anterior habia que sumarle el poco trabajo sobre una nueva concepcion
de procesos educativos y su respectiva evaluacion. Estos hechos constituyen
los antecedentes a partir de los cuales, el cuerpe colegiado (todo el cuerpo
docente y administrativo) del CEMI establece que el modelo curricular
constructivista no es la mejor propuesta pedagogica para mejorar la calidad

educativa y humanizar la educacion.

En lo referente a la situacién problematica y como qued6 establecido, en los
antecedentes institucionales, el campo investigativo para la innovacion
educativa, curricular y organizativa que se quiere implementar en el CEMI es
un campo amplio y complejo. Razén esta para que el presente estudio

solamente se tome en cuenta el aspecto pedagdgico — curricufar y se deje de

¢ Emitido por el Dr. Ledn Viera Villa fuerte. Subsecretario de Educacion.



lado los ofros dos aspectos. Debiendo destacar que esto no significa que,

dichos aspectos, no se este trabajando para su conformacion y desarrollo.

Otro aspecto a tener en cuenta es que, el presente trabajo, no es un estudio
para cuestionar o deslegitimar y menos aun hacer un balance que establezca
la validez o no de la Reforma Curricular Consensuada, luego de mas de diez
afios de implementacion. La intencidn es mas modesta, pues trata solamente
de recoger datos, indicadores y experiencias que sirvan de fundamento y
argumento para validar el proposito y la necesidad de disefiar un modelo
curricular innovador, especificamente para el Centro Educativo Micael

(CEMI).

En este sentido, se realizara un analisis en cuanto a las dificultades en la
aplicacién de la Reforma Curricular; luego se pasa justificar y sustentar
tedricamente los principios v formas para la concepcion y disefio de un
modelo curricular, para el CEMI, sustentado en la teoria antroposéfica y la

Pedagogia Waldorf.

Al plantear, como problema, las dimensiones gue debe abarcar un curricuio
antroposéfico de manera inherente derivan una serie de cuestionamientos
como: ;Qué es lo antroposofico? ¢ Qué es un curriculo antroposofico? ¢ Que
conocimientos deben formar parte de éste curriculo? ¢ De donde provienen
esos conocimientos? ;Cudles son los criterios de secuencialidad vy

complejidad? ;Como se los debe trasmitir en el aula? ;Cudles son las




relaciones que se deben favorecer en las interacciones escolares para
establecer y reproducir los valores y normas aceptados para la convivencia
social? ;Qué intereses se sirven de la reproduccion de determinados
conocimientos? ;Cudles son los métodos mas adecuados para evaluar?
Todos estos cuestionamientos o subproblemas, contribuyen para Ia
realizacién de un analisis mas preciso que ayuda a caracterizar y determinar
las dimensiones o aspectos que deben estar presentes al momento de

disefar el Proyecto Curricular Antroposdfico para el CEML.

En sintesis se concreta que con la presente investigacion se planted
promover la aplicacion de la teoria curricular asumiendo conceptos, principios
y lineamientos de la teoria antroposéfica. Por lo que nos planteamos el
siguiente problema:

. Qué dimensiones debe contener el disefio de un modelo curricular
antroposéfico para el Centro Educativo Micael? De este problema general

planteado se han derivado los siguientes subproblemas:

¢ Qué es eso de modelo curricular antroposéfico?

¢ Qué dimensiones debe contener el disefio de un modelo curricular
antroposéfico?

:Por qué no se ha disefiado un modelo antroposéfico para el Centro

Educativo Micael?




Nuestro trabajo se justifica cuando consideramos al hecho, desde todas las
perspectivas, ciencias, disciplinas, teorias y hasta religiones se realizan
denodados esfuerzos para superar la crisis que aqueja a la educacion. Pero,
Jpor qué ain no se encuentra una solucion valedera? es la pregunta que
inmediatamente surge; y, como .respuesta, se ensayan una variedad de

explicaciones y justificaciones.

Sin embargo, si uno afina el pensamiente ldgico, encuentra que la busqueda
de soluciones, dependiendo de la perspectiva, se la realiza en el plano
econémico o politico, en las ideologias o teorias de moda o en la eficacia de
los métodos, materiales y didacticas; es decir: en fendémenos externos y hasta
periféricos, al ser humano y al quehacer educativo, cuando lo l6gico seria, en
el plano educativo, por supuesto, ubicar al ser humano en ciernes, como
centro de toda blsqueda y como fuente, lugar y meta de cualquier posible

solucion.

Un paso para ir encontrando soluciones, constituye el esfuerzo que el CEMI
realiza, al proponer al ser humano como centro para su fundamentacion; para
la generacion de leyes y politicas; y, para el desarrollo de su accionar. Tener,
al ser humano, como centro de todo el quehacer educativo, permite aseverar
que en cada nifio y nifia esta en germen la llave del futuro; por tanto, son ellos
los llamados a descubrir y disefiar las soluciones a los desafios globales que
hoy enfrenta la humanidad y el papel de la educacion actual tan sélo debe ser

descubrir y desarroliar el potencial para que puedan trascender la pura



tradicién y el conocimiento convencional. Es decir: el papel de la escuela,
hoy, debe ser, educar seres humanos para que puedan convertirse en

iniciadores de un nuevo proceso de desarrollo para la humanidad y su cultura.

En Ecuador es trascendental iniciar una experiencia educativa que tiene
como centro, para su organizacién curricular, al ser humano. Este es el paso
y el aporte que el CEMI estd empefiado en realizar, de manera cientifica,
técnica y profesional. Para esto prevé disenar un Proyecto Curricular, basado
en un conocimiento profundo de la esencia del ser humano, donde se tenga
- an cuenta gue en el pre-escolar los nifos y nifas aprenden a desarrollar sus
facultades creativas, cultivando el juego y que en el nivel basico todo el
quehacer educativo se desarrolla en concordancia a la conciencia gue nifios y

nifias tienen del mundo que les rodea.

Por las razones expuestas, creemos que es unha necesidad imperativa
desarrollar un Proyecto Curricular Antroposéfico que contribuya a potenciar y
dinamizar la enorme fuente de facultades futuras inherentes a nifos y nifas,
un curriculo que revitalice la capacidad para aprender de las propias
experiencias y a superar las limitaciones creadas desde edades muy
tempranas. Para lograrlo se cuenta con el apoyo y decision de padres y
madres de familia, la planta docente, amigos de la educacién antroposdfica y
la alegria de nifios y nifias que actualmente participan en el centro educativo

donde se desarrolla fa investigacion.




1.2. Objetivos generales y especificos

1.2.1. Objetivo General

Disefiar un curriculo Antroposofico como mecanismo para superar la
deficiente comprension y aplicacién del curriculo oficial a fin de mejorar la

calidad educativa y humanizar la educacion en el Centro Educativo Micael.

1.2.2. Objetivos Especificos

1.2.2.1. Elaborar un diagnéstico sobre ei fracaso del modelo curricular

constructivista propuesto por la Reforma Curricular de 1996.

1.2.2.2. Fundamentar espistemolégicamente Ia teoria, conceptos y categorias

antroposéficas en su propuesta curricular.

1.2.2.3. Utilizar los conceptos de la teoria curricutar para disefiar un curriculo

antroposofico para el CEMI

1.3. Revisién de investigaciones relacionadas con el tema

El estudio del curriculo es una actividad compleja, donde se entremezclan

multiples intereses y contextos, las actividades de aula, las actividades

pedagdgicas, las estrategias de ensefianza, los grupos de aprendizaje, la




organizacion institucional, el sistema estatal y las politicas educativas, todo
esto dentro de un marco social, politico y econémico que buscan dar solucién

a las necesidades y problemas de un pais.

Por esta complejidad de factores que confluyen en el quehacer educativo a
provocado el surgimiento de lo que hay se conoce como la Teoria Curricular,
esta teoria busca responder a interrogantes tales como: el curriculo, es una,
;expresion practica de una filosofia?, ;una metodologia de trabajo?, ¢un
programa detallado de coﬁtenidos de aprendizaje? ;Un proyecto a realizar?
O ¢una estructura de conocimientos para ensefar? Estas preguntas han
contribuido para que desde inicios de los afios noventa del siglo pasado se
empezaran a ensayar conceptos sobre curriculo, al punto que hoy se
considera como objeto de estudio obligado en las corrientes de pedagogia y
didactica.

El curriculo enfocado desde distintas perspectivas en la actualidad sin temor
a equivocacion se puede decir que aun no existe una feoria curricufar, lo que
si es cierto que existe es, tantas teorias curriculares como autores hay. Lo
que si se puede ver entre las posiciones de los distintos autores es ciertas
tendencias; esto permite agrupar las distintas teorias, tomando en cuenta la

predominancia de ciertas categorias que se denotan en cada teoria.

De esta manera se puede establecer que la nocién de curriculo como una
estructura de conocimientos, donde se consiga un programa de contenidos

vélidos, verdaderos y esenciales que deben ser ensefiados a los alumnos, fue




propuesta por R. M. Hutchins, A. Bestor, P. H. Phenix y M. Belth.

Por su parte J. F. Bobit, R. Mager, J. Jonsan y R. Gagné proponen que el
curriculo es una declaracién, en un documento, de objetivos de aprendizaje
que especifican los aprendizajes los aprendizajes deseados. En esta

concepcion la idea de curriculo se asocia a la idea de plan de estudios.

La idea de un curriculo como plan integral de ensefanza, donde se declaran
los contenidos y los lineamientos para la tarea de ensefanza por su parte, de
-una o de otra manera fueron planteados por-autores como R. Tyler, H. Taba,

J. Mcdonals y G. Beachamp.

A estas concepciones de curriculo, hasta ahora sefaladas, se les ha hecho
todo tipo de criticas, de entre las cuales se puede retomar la de 5. Gvirtz y M.
Palamidessi quienes sostiene que cualguiera sea la perspectiva desde donde
se mire el curriculo, éste no dejara de ser un artificio vinculado a los procesos
de seleccion, organizacion, distribucion, trasmision y evaluacion del contenido

escolar que realizan los sistemas educativos.

De manera mas contemporanea investigadores, como: J. Dewey, J.
Kirkpatrick, J. G. Saylor y W. M. Alexander son quienes proponen que el

curriculo debe estar constituido por un conjunto de experiencias y

oportunidades que permitan aprender y formar estudiantes.




También hay quienes proponen que el curriculo debe ser concebido como un
medio para la solucién de problemas; como un proyecto global, integrado y
flexible, es decir, el un instrumento para orientar los procesos y practicas
escolares orientadas a solucionar problemas, a decir de: L. Stenhouse, |.

. Westhury, E, Eisnery J.. Schwab. .

Estos autores, unos influenciados por otros de manera convergente y
divergente tienen en comun que sus teorias provienen de un tranco comun, la
psicologia y la psicopedagogia. Pero de manera mas contemporanea, sobre
todo cuando se toma conciencia que la educacién es un instrumento de
reproduccién social, empieza a surgir una nueva pléyade de autores y criticos
del curriculo. A estos criticos del curriculo se los denomina como socidlogos
curriculares, en este grupo se encuentran investigadores como: Michael
Young, Michael Apple, Henry Giroux, Basil Berntein y Tomas Pokewitz enire
los mas sobresalientes.

Estos autores analizan el curriculo desde la perspectiva sociologica; vy, desde
este punto de vista el cumriculo es considerado como ef modo para organizar

las experiencias socializadoras en el confexto de la escuela.

Como se puede constatar, no se puede hablar de una teoria curricular, por lo
que podriamos manifestar que estamos de acuerdo con Gimeno Sacristan,
quien manifiesta que, el curriculo es una tematica que puede ser abordada
interdisciplinariamente, pues sirve de nucleo donde confluyen una serie de

avances, conocimientos y aportes de las Ciencias de la Educacion, en el

11



curriculo se condensan e interrelacionan diversas teorias y conceptos

pedagogicos y extrapedagogicos.

Por lo hasta aqui descrito, se puede ver que el debate sobre el curriculo en el
ambito educativo apenas esta empezando. Por tanto, y para efectos de esta
investigacion se trabajard con las nociones de curriculo que proponen S.
Gvirtz y M. Palamidessi, quienes manifiesta:

“Cf curriculo es la expresion practica de una filosofia y una metodologia de
frabajo, que considera a los actores educativos (docentes, padres y alumnos)
comno intérpretes activos de significados, capaces de comprender y modificar,
la red de relaciones sociales gue los vinculan entre si en el proceso de
ensefiar y aprender. El curriculo es una idea respecto del modo de educar

desde una modalidad practica y deliberativa en el que la realidad
constantemente nos interpela.” (S. GVIRTZ y M. Palamidessi)

1.4. Restricciones y alcances del estudio

Este como todos los proyectos de investigacién tiene una serie de

limitaciones, entre Ias principales, consideramos las siguientes:

v La dimension pedagégico — curricular, objeto de este estudio, en el
CEMI, implica tres fases: la primera, de estudio, comprension y
asimilacién de la teoria antroposdfica; la segunda de discusion,
empoderamiento, disefio y validacién del curriculo antroposéfico vy, la
tercera, de implementacion, desarrollo, evaluacion y rectificacion del
curriculo antroposdéfico. De estas tres fases, en este trabajo, solo se
muestra el trabajo sobre el tercer aspecto de la segunda fase, es decir:

sobre el disefic del curriculo antroposdéfico. Esto por lo ya mencionado,

12




en cuanto a que, el proyecto en el CEMI se estd implementado de
manera progresiva y debera ser compietado en un periodo de 7 afios.
Entonces la limitacién es que la presente investigacion muestra tan
solo resultados parciales, de lo que seria toda la aplicacion, por tanto,
es una investigacion de tipo. diacronica, donde se tiene en cuenta sélo

el periodo de tiempo en que se reaiizd la misma.

El tiempo, puesto que la investigacion esta siendo sistematizada para
ser presentada como un producto académico, esto limita tiempos (en
- cuanto al desarrollo de las tres fases arriba sefaladas) sobre todo en
lo concerniente a desarrollar una construccion y validacién colectiva
por parte de la comunidad educativa. Por tanto, la investigacién se
limita tan sélo a mostrar la formulacién tedrica del modelo curricular

antroposdfico.

Ctra limitacién es la del equipo investigador, pues este se conforma de
manera coyuntural, para elaborar este producto académico, por tanto,
dos de los tres integrantes no participan directamente en la institucién
para la cual se quiere disefiar el modelo curricular, pero han asumido
la investigacién por considerarla de valor trascendente para la

renovacion de la educacién en el pais.

También puede considerarse como limitacién el caracter experimental

y abductivo, de la investigacién. Experimental porque en el trabajo se

13



incluye un marco conceptual - teérico que introduce categorias
conceptuales no clasicas para la pedagogia y la teoria curricular.
Abductiva porque las construcciones de criterios y conceptos se las
hace a partir de observaciones directas, conjugacion y aplicacién de
conceptos, es decir: las construcciones conceptuales y las
conclusiones son el producto de una experimentacion que ha permitido
comprobar regularidades concurrentes; son  conceptos
construcciones que surgen de una aplicacion factica, en procesos y

acontecimientos del quehacer educativo.

Finalmente, otra limitante es la ausencia de experiencias y de
suficiente bibliografia, en el pais, sobre educacién antroposdfica, que
puedan contribuir como referentes para apuntalar el logro de los

propésitos y objetivos de la investigacion.

14




CAPITULO I

2. MARCO TEORICO

2.1. Alternativa tedrica
La pedagogia antroposéfica es una propuesta gue involucra una nueva
.concepcion curricular, metodolégica y didactica que pretende renovar el
quehacer educativo a partir de una comprensién profunda de la naturaleza

humana.

Por esta razon, la presente investigacion realiza un estudio de casos, en el
CEMI, donde ayuda a recoger sistematizar y elaborar un disefio curricular a

partir de las recomendaciones, experiencias y directrices antroposdficas.

El marco tebrico se lo construyd primeramente adoptando una alternativa
tedrica, de la cual se desprendieron las categorias a conceptualizarse, las
mismas que se analizaron y sirvieron para desarrollar en forma logica y
procesal los vinculos tedrico — epistemoldgicos con el trabajo campo

desarrollado por el equipo investigados.

15




2.2. Contexto Institucional

En Ecuador el Centro Educativo Micael (CEMI}, retoma la propuesta
pedagdgica del Dr. Rudolf Steiner, y oferta un modelo educativo basado en
un enfoque Antroposdfico. Este enfoque se halla estructurado,
institucionalmente, mediante el sistema epocal de ensefianza por septenios
donde se cultivan actitudes, valores, habitos y creencias que dan sentido y

significado a la vida y cultura humana.

El sistema epocal de ensefanza por septenios establece momentos
claramente diferenciables en los que surgen/despiertan intereses, preguntas
latentes y necesidades concretas a las que el curriculo debe responder; por
esta razon considera que el curriculo en los dos primeros septenios y parte
del tercero debe derivar de la historia de la evolucion que la humanidad
entera fue realizando a través de las diferentes etapas historicas, es decir,
que conquista paulatinamente el nivel de conciencia adquirido por la
humanidad, en la época cultural actual. La estructuracioén  institucional
permite/garantiza, en el aula, en la cotidianidad escolar, una interaccion

adecuada entre docentes y estudiantes.
En este contexio se desarrolla la propuesta educativa del CEMI, que como se

puede ver hay una profunda preocupacién por procurar que nifios y nifias

puedan ir mas alld de la pura tradicion y el conocimiento tradicional por que
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en ellos esta en germen la llave de las relaciones humanas y culfurales del

futuro.

El CEMI impulsa un proceso educativo donde se busca conjugar la etapa
evolutiva del nifio con el pensum de estudios y la realidad cultural. Este
proceso se lleva adelante tanto en los contenidos educativos como en la

forma de ensefianza misma, en los diferentes niveles escolares.

En el pre-escolar nifos y nifias aprenden a desarrollar sus facultades
creativas cultivando el juego. En el nivel basico todoe el quehacer educativo se
desarrolla en concordancia a la conciencia que nifos y nifas tienen del
mundo que les rodea. El adolescente descubre de manera practica su
capacidad para pensar de manera autonoma al tiempo que alcanza su
madurez sexual. En todos los niveles se trabaja en la actifud social mediante

actividades acordes a la edad.

Este estilo de ordenamiento institucional genera un afluente de datos e
informaciones que conforman las bases de una evaluacion institucional
permanente. Los resultados obtenidos propician diagndsticos que le permiten
a la Institucién detectar logros o problemas, conflictos o situaciones que
requieren ser analizados y elaborados. Sélo asi se puede garantizar que esta
organizacién tan dinamica sea capaz de autorregular su funcionamiento de
maodo tal que, sensible a los aconteceres internos y del entorno, desarroile la

capacidad de respuesta concreta y oportuna a los reclamos. Vale decir que el
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proceso de autorregulacién depende de la continua reflexidn critica sobre los
conflictos y problemas, ademas del compromiso de todos por la concrecion
de los propésitos, lo cual representa la instancia que dinamiza e integra la
pluralidad de puntos de vista existentes entre los miembros que la constituyen

y gue a la vez son sus artifices.

Con los datos obtenidos a través de los instrumentos de evaluacién utilizados,
y con &l aporte conjunio de la evaluacion institucional continua, se elabord un
diagnéstico por el cual fueron establecidas pautas de accion especificas, que

. -exigen una operacionalizacion organizada: -

Consecuentemente con esto, la Institucién dirigird sus acciones hacia la
afirmacion de sus principios que fundamentan la elaboracion de su Proyecto
Curricular Institucional y hacia la aplicacion e incorporacién de acciones

concretas que se desprenden del andlisis autoevaluativo.

El tratamiento de estos aspectos se desarrolla por una parte en la descripcion
del Proyecto Pedagdgico Institucional fundamentado en modelo educativo
antroposofico y por otra, en la enunciacién de las futuras estrategias a
desarrollar en concordancia con la trayectoria histdrica de la Escuela y su
perfil, sin perder de vista la relacién con los cambios que la realidad actual
nos presenta. Esto nos permite coincidir y acordar desde nuesira situacion

actual con los principios y los fundamentos de la Transformacion Educativa.
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23 Situacion Institucional

El Centro Educativo Micael (CEMI) esta en la parroquia de Conocoto, de
Quito D.M., en la Lotizacién La Armenia, en la Tercera Principal y Octava
. Transversal, el sitio de la escuela cuenta con la infraestructura bésica. Su

teléfono es: 2341 — 18 y su correo es cemicael@hotmail.com. Al momento

estan matriculadas 52 familias, de las cuales vienen 62 estudiantes entre
nifios y nifas, a los diferentes grados que van de preescolar hasta séptimo
afio de basica. Actualmente trabajan nueve docentes, ocho mujeres y un
varon, con una edad promedio de 40 afios, y cada uno especializado en
educacion basica y también en un area artistica; y como maestras especiales

las de inglés, musica y huerto.

El CEMI, es el primer centro educativo en el Ecuador que, impulsa un proceso
educativo donde se busca conjugar la etapa evolutiva del nifio con el pensum
de estudios y la realidad cultural. Este proceso se lleva adelante tanto en los
contenidos educativos como en la forma de ensefianza misma, en los
diferentes niveles escolares. En el pre-escolar nifios y nifas aprenden a
desarrollar sus facultades creativas cultivando el juego. En el nivel basico
todo el quehacer educativo se desarrolta en concordancia a la conciencia que
nifos y nifas tienen del mundo que les rodea. El adolescente descubre de
manera practica su capacidad para pensar de manera autonoma al tiempo
que alcanza su madurez sexual. En todos los niveles se trabaja en /a actitud

social mediante actividades acordes a la edad.
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La escuela es un espacio donde nifios y nifias se interesan por la escuela y
las materias que en ella se imparten, por propia motivacion antes que por el
miedo o ambicién, como ejemplo se puede citar a lo que dice Fanny
Pacheco’ “Mi hija tiene 10 afios y en ese transcurrir de cada época de su
vida ha ido acompafada de las ensefianzas de la Pedagogia Waldorf o que
le ha permitido sobre todo “ser nifa" y crecer entre duendes y nomos para
luego despertar a su inocente realidad(...)Como ella dice: quisiera que mi

escuelita se haga colegio y hasta universidad para no salir y continuar

aprendiendo a través de la pintura, del moldeado, del tejer y del hilar. - :

Jugando con los numeros y leyendo poesia se va formando mi pequefia y
veo también como va cimentando los valores de respeto y solidaridad hacia
los demas, es asi como(...)dia a dia me llena de satisfacciones y me invita a
ir creciendo junto a mi hija y a contagiarnos de otras sensibilidades”. En este
contexto se desarrolla la propuesta educativa del CEMI, que como se puede
ver hay una profunda preocupacién por procurar que nifios y nifias puedan ir
mas alla de la pura tradicion y el conocimiento tradicional por que en ellos

estd en germen la llave de las relaciones humanas y culturales del futuro.

7 Psicéloga Educativa;, madre de Matilde Ledn, alumna del sexto de basica.
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2.4. Marco tedrico relacionado con el tema

2.4.1. Antecedentes de la Teoria Curricular Antroposdfica

El Dr. Rudolf Steiner plantea que la ensefianza debe considerarse como un
arte, no como una ciencia. En este sentido se propone que el curriculo debe
permitir apelar a la individualidad de cada estudiante, despertario desde
adentro, sin adoctrinarlo intelectualmente desde afuera; porque, formarlo
como ser humano importa mas que inculcarle conocimientos. Esto implica
que cada docente debe tener la libertad para adaptar tanto la forma como e!
contenido, de las ensefianzas y aprendizajes, al fiempo vy al lugar, a la
capacidad individual de cada estudiante y a las necesidades estimativas de
cada momento. En este sentido el curriculo antroposéfico es algo que surge,
se constituye y se renueva constantemente, por tanto, debe ser entendido
como algo dindmico, como un proyecto y un proceso que permanente se
metamorfosea, como un curriculo que ayuda a educar seres humanos, pues
esta fundamentado y sustentado por un marco filoséfico totalmente basto y
coherente, lo que se demuestra mediante un breve estudio epistemoldgico,

antropolégico y de los principios y categorias de la educacion antroposdéfica.

2.42. Fuentes epistemoldgicas

Las citas que se mencionan constituyen ejes del pensamiento del Dr. Rudolf

Steiner, fundador del modelo antroposotfico de educacién, mediante la
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fundacion de la primera escuela antroposdfica, hoy denominada como

escuela Waldorf,

De su biografia cabe destacar que el Dr. R. Steiner nacié en Kraijevic (la
actual Croacia) en.1861 y faliecio en-1925. Estudié Ciencias Naturales y
Matematica en la Universidad Tecnologica de Viena. Al mismo tiempo se
dedicé a profundizar temas politico-sociales, también, realizd estudios
literarios v filoséficos. Fue autor y editor del prélogo de la primera edicion de
las Obras Completas de Goethe.

- Steiner inicialmente basa sus indagaciones y:trabajos en las investigaciones
de Goethe, éste habia realizado estudios de botanica, estudio mediante el
cual logra descubrir la accién de las fuerzas vitales y la metamorfosis, en los
vegetales, denominando a esto "planta arquetipica” (Steiner GA 304 a; publ.
1979). Este descubrimiento permite a Steiner comprender las leyes basicas
gue impulsan el proceso de crecimiento mediante una constante modificacidn

morfologica.

Rudolf Steiner retomd muchos aspectos del trabajo de Goethe, los profundizd
y amplio a los tres reinos de la naturaleza y desarrolldndolos de manera muy
rigurosa en lo que respecta a la entidad del ser humano. Fruto de sus
estudios publicé su primer libro “Principios Gnosgoldgicos de la Vision

Goetheana del Mundo" (Lia Tummer * Lato 1999; 28 - 31}.

Posteriormente, dio a luz una serie de trabajos tendientes esclarecer un tema
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aun no resuelto por las ciencias naturales ; Es el ser humano un ser espiritual
libre en su pensar y actuar o esta predeterminado por las leyes de la
Naturaleza? Esta busqueda le llevé a estudiar las investigaciones de Kant vy
toda la escuela de los idealistas alemanes. Especial interés tuvieron las ideas
. de Fichte sobre el ser humano, del cual descarta dicotomia, sobre lo fisico y
lo espiritual y plantea que el ser humano es una unidad psico-fisico-espiritual;
idea ésta, apoyada en la concepcion gostheana del mundo (Lia Tummer *

Lato 1999; 20).

En su obra “La Filosofia de la Libertad” R. Steiner esboza el germen de lo que
mas adelante denomina ciencia espiritual. En esta obra publica los primeros
resultados sobre investigaciones animicas utilizando el método cientifico de
las ciencias naturales. También aqui se hace evidente el objetivo primordial
de sus estudios, aplicar la exactitud del método cientifico usado por las
ciencias naturales para investigar el mundo interno (animico y espiritual) del

ser humano.

A partir de entonces sus esfuerzos estuvieron dirigidos a desarrollar un
método de investigacién riguroso que permitiera el estudio de fendmenos
tanto del campa fisico-sensible como del plano espiritual. El método le sirvid
para estudiar al ser humano, como ser social, ser terrestre y ser cosmico; es
decir; con una visién sincrética, respecto al origen, al desarrollo, las

interacciones e interrelaciones de los seres del y en mundo y el universo.
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En 1913, formaliza piblicamente la ciencia Antroposéfica, la define como un
camino que utiliza el método cientifico para encontrar respuestas para todos
los ambitos del mundo — universo relacionado con la vida del ser humano.

Desde el punto de vista de la Antroposofia, el ser humano es un microcosmos
en el cual se refiejan y laten los procesos vivos del universo. Luego de fundar
la Antroposofia, Steiner, empieza a demostrar que efectivamente puede
aportar a los mas diversos campos del saber y del hacer humano. De ahi en
adelante su empefio se orienta a responder a necesidades del mundo
cientifico, del mundo cultural y del mundo artistico-religioso, aportando
impulsos de aplicacién practica concreta. Algunas de sus respuestas han
logrado trascendencia en el campo de la medicina, arquitectura, agricultura, el

arte, y por supuesto en la educacion.

2.4.3. Fuentes socio-antropolégicas

Las iniciativas antroposdficas; buscan encontrar respuesta a las necesidades
esenciales del ser humano y de la época cultural en que se desarrolia. Luego
de la primera guerra mundial trat6 de aportar soluciones a la crisis planteada

en el contexto europeo en el ambito politico, social y pedagodgico.

Sus estudios conocimientos le permitieron vislumbrar {a problematica social y
ecolégica que enfrentaria la humanidad y el planeta a partir del sigio XX. En
ese entonces, sefiald que para enfrentar tal situacion no seria suficiente

contar con conocimientos cientificos y técnicos; sino, gue lo fundamental
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seria lograr, mediante la educacion de las futuras generaciones, desarrcilar
un pensamiento vivo, que no limite la independencia y capacidad de iniciativa
individual, para tomar decisiones y actuar, de manera competente
demostrando responsabilidad social. Por estas razones, en la educacion
antroposdfica, se enfatiza: el conocimiento, la comprensidn y la militancia
activa frente a los procesos medio-ambientales e interculturales que vive la

humanidad.

Luego de analizar las dimensiones especificas del ser humano: el pensar, el
‘sentir.y la voluntad, formulé la nocion de-ser tripartito, con esta nocion -
empezd a sentar las bases para una educacidbn que responda a las
necesidades de la época cultural actual y proyecte a las nuevas generaciones

como sujetos y actores de una nueva era cultural para la humanidad.

El pensamiento de la educacion Antroposofica fue fundado o derivado de los
principios que concebian la sociedad como un Organismo Social. La nocidn
de Organismo Social fue formulada a partir de los impulsos de la Revolucién
Francesa: Libertad, Igualdad y Fraternidad como maximas directrices de las
diferentes funciones sociales. En esta nueva propuesta la Liberfad es vista
como el principio basico que debe regir la vida cultural-espiritual, a la
Igualdad, se la ve como el pilar fundamental del ambito Juridico-legal; v, a la
Fraternidad se la considera como el sustento imprescindible para la actividad
econdmica. Estos aspectos trasladados y aplicados en la educacién permiten

desarmrcllar, en nifios y nifas, las bases de la libertad, reflejada en un
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pensamiento claro y preciso, los sentimientos igualdad, como consecuencia
del respeto, consideracion y tolerancia, derivados de un marco de derechos y
obligaciones; y, la voluntad o capacidad para sustentar responsablemente la

fraternidad en la vida econdmica del porvenir.

Esta vision del ser humano y de la sociedad fundamenta el quehacer de la
educacidon Antroposofica, tantc en la accién pedagogica como en lo
concerniente a su organizacion curricular, institucional y de autogestion
colegiada e interaccion social con la comunidad. También se debe mencionar
.que los principios del Organismo Social ‘son los que rigen la organizacion
institucional de una escuela Antroposoéfica. En una institucion de éste tipo se
ha sustituido el orden jerarquico, piramidal, por una conduccién colegiada en
la que participan todos los docentes con iguales derechos y obligaciones.
Esto mismo se aplica a la organizacién administrativa y a la de los padres,
quienes junto con representanies docentes participan con voz y voto en la

Comision Directiva y los diferentes grupos de trabajo.

2.4.4. Contexto Social

El modelo educativo antroposdfico naci6 en medio del caos social y
econdmico que siguid a fa primera guerra mundial. Tras el derrumbe de las
formas sociales existentes, quienes se esforzaban en construir el futuro de

Europa buscaban nuevas orientaciones.
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Por esta razon, el modelo curricular antroposéfico, es pensado desde una
vision antropologica, donde el ser humano es concebido como una unidad
indisoluble fisico-animico-espiritual, que no esta determinado exclusivamente
por la herencia y el entormo, sinc ademas, por la respuesta que desde su
interior es capaz de realizar en forma unica y personal respecto de las
impresiones que recibe de las dimensiones social, institucional y didactica.
Desde esta perspectiva explica y fundamenta el desarrollo humano segun,
principios generales, cognitivo-evolutivos, que comprenden etapas de 7 anos,

denominadas septenios.

Entendido asi, el curriculo antroposoéfico, debe procurar que desde el inicio
mismo de la vida escolar la ensefianza permita "aprender haciendo”. Con
este fin los contenidos curriculares deben organizarse en el tiempo y en el
ritmo que considera adecuados a la situacién evolutiva especifica de cada
edad, cultivando con igual intensidad la ciencia, el arte y los valores morales y

espirituales.

Asi en el Centro Educativo Micael (CEMI) la dimensién social del curriculo se
aborda a partir de practicas tecnoldgicas que permiten experimentar de
manera factica y directa los procesos de produccidon humanos con una
progresiva complejizacién asegurando asi una comprensién, de la cultura, la

politica, la economia, la ideologia y la interaccion social.

En educacion, esto significa desarrollar en el nifio las bases para un




pensamiento claro y preciso que tienda a la libertad, sentimientos auténticos
que respeten a los demas en un marco de igualdad de derechos y
obligaciones y una voluntad vigorosa capaz de sustentar responsablemente la

fraternidad en la vida econdmica del porvenir.

2.5, Definicion de términos utilizados

2.5.1. Principios de la educacion Antroposofica

v La educacién Antroposdfica parte de la hipotesis que el ser
humano no esta determinado exclusivamente por la herencia biolégica y el
entorno natural y social, sino por la individualidad, que le permite percibir,
estructurar, concebir y actuar en forma Unica y personal. Esto es posible
porgue el ser humano desde su nacimiento es portador de un potencial de
predisposiciones y capacidades que pueden ser desarrolladas a lo largo de la

vida.

v Este tipo de educacion privilegia una vision antropolégica que
integra todas las dimensiones de la enlidad humana en relacion con el
mundo, la sociedad y el cosmos; y explica y fundamenta el desarrollo de los
seres humanos segun, principios generales cognitivo-evelutivos que

comprenden etapas de siete afos, denominadas septenios.

v Los contenidos curriculares se organizan bajo las nociones




de liempo y ritmo, para atender de manera coherente y adecuada a la
situacion evolutiva septenaria, y para cultivar de manera gradual la ciencia, el
arte y la moralidad. La finalidad es establecer una relacion arménica entre
desarrollo y aprendizaje donde confluya la dinamica humana individual con la
accion pedagégica directa, es decir. se pretende integrar los procesos de

desarrollo individual con la experiencia humana.

252, Categorias de la educacién Antroposéfica

Antroposofia.- etimologicamente indica que es el amor y la sabiduria
desarrollada scbre el ser humano. Desde una perspectiva filosofica,
reflexiona sobre las relaciones inherentes entre el ser humano y el cosmos,
en esta consideracion toma vigencia el principio andino que sostiene: como
es arriba es abajo; debido a que en ambas versiones consideran al ser

humano un microcosmos, reflejo del macrocosmos.

La Antroposofia, como Teoria Cientifica no se opone a la ciencia de la época,
el aporte que ésta realiza es descubrir que la ciencia estd deshumanizada,
que se debe humanizar las ciencias a partir de un punto de vista ternario. Se
pudiera decir que la Antroposcfia es una teoria que empieza donde las
ciencias se ven limitadas, esta afirmacion se puede verificar observando
(investigando), las innovaciones que ha realizado en las ideas

arquitecténicas, las artes plasticas, la mosica, la diccién, la agricultura
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bicdinamica, la medicina y en el orden sociolégico su propuesta de una

sociedad trimembrada como base par un Nuevo Orden Social.

Educacion antroposodfica.- es un proceso educativo integral que se busca
conjugar la etapa evolutiva del nifio con el pensum de estudios y la realidad
cultural. Este proceso se lleva adelante tanto en los contenidos educativos
como en la forma de ensefianza misma, en los diferentes niveles escolares.
En el pre-escolar, nifios y nifias aprenden a desarrollar sus facultades
creativas cultivando el juego. En el nivel basico, todo el quehacer educativo
se desarrolla en concordancia a la conciencia que nifios y nifias tienen del

mundo gue les rodea.

Como se observa, este tipo de educacion concede gran valor al hecho que
los conocimientos cientificos sean aprehendidos de manera afectiva; para
lograrlo, los hechos y fenémenos de los tres reinos son mostrados de forma
viva y comprensible en sus formas de vida y sus interrelaciones en sus
ecosistemas; porque, esto permite que el estudiante se identifique

emocionalmente con estos conocimientos.

Sistema epocal de ensefanza.- Se entiende por sistema epocal de
ensefanza a la organizacion y dosificacion, diaria, semanal, mensual y anual
del curriculo en el tiempo. Una época es un periodo de tres a cuatro semanas
durante el cual, solo un area, es trabajada como asignatura principal. El area

y su asignatura principal, se estudia durante las dos primeras horas reloj del
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horario escolar, segun el principio de unidad formativa. Este principio, permite
seleccionar un tema fundamental, alrededor del cual se desarrollan los
contenidos de la asignatura con el apoyo del total de las otras areas y
disciplinas del curriculo. Cuando termina la época de un area, otra area, con

su o sus asignaturas pasa a ocupar el papel primordial.

Las épocas se alternan, entre, Comunicacion y Lenguaje, Matematicas,
Entorno Natural y Social (para el caso de segundo y tercer afio de educacion
Basica E.B.) Estudios Sociales y Ciencias Naturales, etc. (de cuario grado de
- E.B. en adelante). Esta forma de trabajo.no implica cambiar el presupuesto

horario anual, sine una redistribucion para aprovechar mejor el tiempo.

Luego de la hora principal el horario contempla actividades complementarias
al trabajo intelectivo, las mismas que son de caracter artistico {musica, danza,
modelado, pintura, euriimia, etc.) y manual (huerto, jardineria, consiruccion,
tejido, manualidades, etc.). Como se puede observar, la organizacion del
tiempo curricular se lo realiza a partir de una triada, donde de manera flexible
se articulan y fluyen arménicamente los contenidos de las areas, intelectivas,

artisticas y manuales.

De esta el tiempo se transforma en una estructura temporal que permite tejer
red de comunicacion en la que los docentes implicados discuten y deciden
directamente la planificacién y duracion de los contenidos anuales. Esfa

organizacion es consensuada antes del inicio de cada afo lectivo. De otra
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parte los horarios se establecen conforme al principio de "vasos
comunicantes" y se determinan segdn criteriocs de necesidad, operatividad vy
conveniencia, teniendo en cuenta e integrando ios numerosos parametros
pedagoégicos, psicologicos, biclégicos y sociolégicos que actian sobre los

. estudiantes y docentes.

El sistema epocal, permite que los estudiantes tengan una relacion mas
personal con el tiempo de aprendizaje, evita la presion del tiempo y el
apremio para la realizacién del trabajo escolar, por tanto: favorece la creacion
de un clima de tranquilidad y distensién, sin rupturas en el trabajo, debido al

cambio frecuente de docentes, contenidos de estudio y tareas.

Ritmo.- La época culiural actual se caracteriza por el alto grado de autonomia
gue el ser humano va alcanzando frente a los ritmos naturales que otfrora
regian y condicionaban su vida, actividades y la organizacion del tiempo. La
creciente sustraccion del ser humano a los ritmos naturales y de la naturaleza
le permite enriquecer la vida econémico — productiva en detrimento de su vida
psico — biolégica. Esto dltimo es motivo de preocupacién para el ambito
cientifico, donde se empieza a advertir sobre la importancia y el sentido del

ritmo en y para la vida del ser humano.

Lo anterior sirve de base para que la educacion antroposdfica plantee como

hipdtesis que: en los procesos vitales es donde se desenvuelven ritmos

generales y particulares, los mismos que se manifiestan de manera




caracteristica en cada etapa del desarrollo humano y que al pasarlos por alto

dificilmente son recuperables en otra etapa.

Esto lleva a conclusién que: todo proceso de aprendizaje especialmente
escolarizado, debera inexorablemente respetar y fomentar un ritmo
adecuado. Para la educaciéon antroposéfica, el ritmo, es un componente
fundamental, por lo que curricularmente se estipula una equilibrada
alternancia entre concentracion y distension, entre actividad intelectual,

artistica y practica, entre esfuerzo y descanso, entre recuerdo y olvido.

Contenidos.- Para impregnar a la educacién de significacién y sentido, los
contenidos deben seleccionarse segin las necesidades evolutivas de ios
estudiantes, y deben tratarse de manera interdisciplinaria, en un tiempo y un
ritmo apropiados. Los contenidos deben seleccionarse y proyectarse de
manera muy cuidadosa a lo largo del proceso escolar completo. Las
definiciones y conceptos deben reemplazarse por caracterizaciones con
objeto hacer vivenciar los estudiantes, que los contenidos pueden ser
profundizados, ampliados y comprendidos desde otros enfoques. Este
manejo de los contenidos, despierta y aviva el interés por descubrir y estudiar
todos los aspectos del mundo, unido al gusto y la alegria por aprender
constituyen las bases para una disposicion que promueve la reflexiéon sobre
las potencialidades que el ser humano tiene para aprender y perfeccionar
todo en la vida. De aqui surge una meta central, para el curriculo

Antroposofico, desarrollar en los estudiantes competencias de educacién y
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auto educacion.

Septenios.- Rudolf Steiner, manifiesta que la vida humana no decurre de
manera lineal, ésta se desenvuelve en ciclos de aproximadamente siete afos
.(Lanz, Rudolf. 1979; 35) Cada septenioc presenta momentos claramente
diferenciables en los que surgen/despiertan intereses, preguntas latentes y

necesidades concretas.

En los dos primeros septenios y parte del tercero (hasta alrededor de los 16
afos) el ser humano debe reconstruir la evolucién que la humanidad entera
fue realizando a través de las diferentes etapas historicas, esio significa que
la educacion debe ayudar para que el estudiante conquiste paulatinamente el
nivel de conciencia adquirido por la humanidad de la actual época cultural. El
conocimiento de los septenios junto con el conocimiento exhaustivo de las
caracteristicas evolutivas, del ser humano, permiten que la accibén pedagdgica
pueda promover, facilitar y maximizar el aprendizaje y a la vez brindar
respuestas a los intereses, preguntas latentes y necesidades concretas de

cada estudiante.

Al responder a la expectativa yaciente en el educando el aprendizaje adquiere
caracter significativo. La nocién del desarrollo evolutivo septenario, permite

que la educacion trascienda la mera transmision de contenidos y se convierta

en sustento para el desarrolic integral del educando.




Entidad humana tripartita.- Rudolf Steiner, luego de su trabajo sobre los
cuatro elementos constitutivos de la entidad humana — cuerpo fisico, cuerpo
etérico, cuerpo astral y yo — en una de las conferencias de 1817 publica otro
descubrimiento de suma importancia para el campo pedagogico. Este
descubrimiento surge de la observacion de.la estructura fisica, bioldgica y
animica del ser humano. A partir del andlisis de estos tres aspectos acufia el

concepto de entidad humana tripartita {Lanz, Rudolf. 1979; 27 - 29).

Mediante la observacion del cuerpo fisico establece que el cuerpo humano
esta compuesto por cabeza, t6rax y abdomen al cual se le agregan los
miembros; anotande que esta division no era casual puesto que la cabeza y
el abdomen — miembros formaban una polaridad (Lanz, Rudolf. 1979; 27 -

29).

Desde la perspectiva biologica establece que en la cabeza predomina la
organizacion neuro ~ sensoria; en el forax, los sistemas ritmicos, la
circulacién y la respiracion; y en el abdomen estd centralizada la accidn
metabolica, que junto a las extremidades tienen por finalidad incorporar el

mundo material al organismo humano (Lanz, Rudolf. 1979; 27 - 29).

En esta triada, la actividad animica en cambio se expresa como grados de
conciencia de la mente humana. Asi se establece que en la cabeza donde se
localiza el pesar; se observa un estado de conciencia, de vigilia total;, en el

torax, donde estd el sentir, existe una semi — conciencia, una especie de
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ensuefio; y, en el abdomen y extremidades, donde se concentra la voluntad,

se expresa una total inconciencia (Lanz, Rudolf. 1979; 27 - 29).

En los tres aspectos analizados, Sieiner siempre hace notar la polaridad, ya

sea entre cabeza y abdomen extremidades; entre sistema neuro sensorio y

sistema metabdlico — motor; y, el pensar y la voluntad o lo que es lo mismo, la

conciencia y la inconciencia. Hace notar esta polaridad para destacar el papel

armonizador que se desarrolla mediante la semiconciencia de los impulsos

ritmicos de la circulacion y de la respiracién.

En el siguiente grafico se sintetiza la nocion tripartita de la entidad humana,

de la cual deriva el concepto de las actividades pedagogicas pensar, sentir y

querer:
LA ENTIDAD HUMANA TRIPARTITA
OBSERVACION OBSERVACION . ]
. . OBSERVACION ANIMICA
FISICA BICLOGICA '
Actividad pedagdgica PENSAR
NEURO CONCIENCIA TOTAL:
CABEZA
- SENSCRIAL VIGILIA
Actividad pedagdgica SENTIR
. RITMICO - :
TORAX SEMI — CONCIENCIA: SOMNOLEN]
CIRCULATORIO
Actividad pedagégica QUERER
ABDOMEN Y METABOLICO - INCONCIENCIA:
EXTREMIDADES MOTOR SUENO
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Pensar, sentir y querer (polaridad y armonizacion}.- Anteriormente se
establecid que el pensar, sentir y querer eran aclividades pedagobgicas; asi

mismo se menciond la polaridad que existia entre el pensar y el querer o

volintad v al panal mediadar o armnonizador del sentir

Se consideran polaridades porque el pensar esta ligado a la percepcion y
observacién sensorial, lo que presupone un distanciamiento del individuo con

el objeto, presupone la capacidad del individuo para representar el objeto

' 3 T 1.b, . o hee 3T L N

SO DO e T T P S T I 1 Tk [ ..
Mmer.L e, PLIG 2.e Lol EXRIBID Ui d.:u_..‘k_‘.da:l.u;."d, i ijC'..‘ (ISR

volverse pasado para que pueda ser representado y conceptualizado.

En contraste €l quercr sélc puede dirigirse al futurc. Cuands queremos algo
nos proyectamos al futuro de la misma forma como se recurre al pasado

cuando conocemos.

En el medio de estas dos polaridades esta el sentir, como actividad

conducente, de las vivencias presentes.

Las tres actividades pedagogicas constituyen una herramienta fundamental
para el trabajo de los docentes. Al respecto Rudoif Steiner recomendaba a los
docentes dar énfasis al querer, porque mediante esta actividad se puede
vivificar en el estudiante el sentimiento y el pensamiento que los proyecte al

futuro. De este concepto se establece que la actividad pedagdgica para
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educar a nifios y nifias debe empezar por el querer, pasar al sentir y culminar

en el pensar.

Curriculo Antroposéfico, consideraciones generales.- El conocimiento de

- los. estudiantes desde lo individual y lo grupal requiere compartic.y. convivir .

experiencias. Para hacer posible ese conocimiento el docente — ya sea la
maestra jardinera o el maestro de afo de la EB o el profesor tutor del afic de
bachillerato — acompafia como responsable durante un lapso de varios afios a
Su grupo.

La organizacion de la ensefianza debe tener en cuenta que la época actual se
caracteriza per el dominio de del ser humano sobre la naturaleza y por fa
predominancia de actividades en el contexto social, por eso las actividades

intelectivas deben complementarse ineludiblemente con actividades y asuntos

practicos.

Los conocimientos no deben medirse de manera sumativa, mediante
pruebas, examenes y evaluaciones tipo test, porque el aprendizaje es mucho
mas que solo conocimientos y porque un buen profesor que convive
humanamente con su clase no necesita de esos recursos para evaluar la
personalidad de sus estudiantes. Pero como los estudiantes tienen que
acreditarse, luego en otras instituciones, en el curriculo antroposdfico deben
incorporase los contenidos minimos, requeridos por la legislacion educativa

del Ecuador.
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Curriculo y antropologia.- Cada vez se siente con mayor fuerza la demanda
del sistema y la practica educativa para que en el disefo curricular, el plan de

ensefanza y en la didactica y metodologia, se incorporen nociones de una

..antropologia..pedagdgica.... ... . aoraaa

A

El modelo educativo antroposéfico trabaja a partir de la antropologia
desarmrollada por Rudolf Steiner donde se muestra una concepcion diferente

en lo que respecta al desarrollo de la nifez y la adolescencia, en las cuales

evolucionz v varia fa ensefanza de!l mundo 4 la disposicién del aprendizaje

porgue los temas de ensefianza deben ser legitimos y adecuados para cada

etapa evolutiva del ser humano, y; ademas deben reflgjar, coma expresion

- pedagégica, la vida social, eultural y econémica de la comunidad educativa.

De estas nociones antropolégicas resulta un marco de ensefianza mas vital v
que puede ser traspasado, ampliado y actualizado. En este sentido curriculo
antroposéfico, en su esencia, esta dirigido a los estudiantes a través de los
metodos mismos y mediante la actualizacion permanente de los profesores.
La inserciébn de las nociones antropoldgicas contribuye a un desarrollo
consiente de cualidades propiamente humanas, a las que Rudolf Steiner
denomind como: “Atencion, amor y empefo” (R. Steiner, GA 298, Pg. 56)
porque esto motiva en los estudiantes la capacidad y fuerza para la

ensefanza y ejecucion de los deberes de la vida en el mundo.
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Esta es la razén por la cual la antroposofia sostiene que en el conocimiento
del ser humano en ciernas se encuentra el verdadero “plan de ensenanza”

para ninos y nifas; es decir: el verdadero programa de educacion.

practica educativa se disefian y se desarrollan juntos.

El plan curricular horizontal permite tener una vision de conjunto de cada
asignatura en un afo escolar especifico o varios afios escolares, ésta
vhgonetoof coritehe eyuds zoestodlarn ol pnselense fuziznands oz
consideraciones pedagogicas y las nociones antropologicas, define la

seleccién didactica de los distintos temas de ensefianza teniendo en cuenta el

pericdc evolutive de desarrsllc de nifos y jdvenes.

En cambio, en el curriculo vertical se presenta la organizacion cronolagica v
secuencial de los contenidos de ensefianza asi como la transformacion y

desarrollo de las metas de ensefianza dentro de cada area y asignatura.

La organizacién cronoldgica y secuencia de contenidos esta en concordancia
con las consideraciones del curriculo horizontal, por tal razén organiza los
contenidos atendiendo a periodos septenarios vy dosificande la complejidad
bajo la légica de integracion total, de la nocidn de totalidad o unidad y de o

simple a ic complejo.
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Evaluacion.- Desde la perspectiva antroposdfica el concepto de evaluacion
se comprenden de manera pedagdgica y no como medicion; asi, se habla de:
a) una evaluacion intelectual sobre el desarrollo y aprendizaje de actividades,

talentos, fuerza de comprension, de juicio y de voluntad; y, b) de un

personalidad individual, sus logros y aportes en la cooperacion vy

configuracion social.

Sin embargo una escuela que trabaja con un modelo educativo antroposdfico

tambidn debe sujetarse a2l reglamento decexdmenes de.cada pais;y,-este-as - vmamimm

el caso del CEMI, esto constituye un compromiso tanto para la institucion, el
profesor y para el estudiante, por eso en los niveles superiores se realiza una
preparacion para rendir examenes de acuerdo a las exigencias acreditacion

que tienen los diferenies niveles e instituciones educativas del pais.

. Qué entender por modelo curricular antroposéfico (MCAY?- El término

MCA servird en el presente trabajo para entender:;

a. La imbricacion lograda por ¢l Dr. Rudolf Steiner, entre los conocimientos de
la antropologia general, la ciencia antroposdfica v la pedagogia; en una
propuesta conceptual aplicada, al quehacer de la educacién y ensehanza

aprendizaje.
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b. Que la educacion del ser humano debe ser realizada a partir de un
conocimiento y comprensiéon de la esencia profunda de lo que es el ser
humano en si mismo; y no solamente, a partir de estudios comparados o
conocimientos derivados de observaciones y experimentaciones con

animales.

c. Y también que el MCA debe entenderse como una forma de educacion y
ensefianza aprendizaje, que tiene como punto de partida las connotaciones

entre el quehacer educativo y la cultura.

A las categorias y conceptos definidos en el marco tedrico se deben sumar
las conceptualizaciones operativas obtenidas realizadas a las variables, luego

del analisis de las hipdtesis.
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CAPITULO I

3. MARCO METODOLOGICO

3.1. Metodologia

Lo que percibimos de manera factica en nuestra cotidianidad son hecho y
acontecimientos que provienen de las complejas relaciones que se entretejen
en la dimension de las causas y los efecltos. Las consecuencias de la
interaccion entre las causas y efectos son percibidos por los sentidos,
racionalizados y conceptualizados; esto, cuando es realizado de manera
conciente y sistematica, mediante el uso riguroso de métodos, se denomina

conocimienio cientifico o ciencia.

Asi, por lo expuesto hasta este punto; y, por los objetivos que persigue el
presente estudio, metodolégicamente el disefo de investigacion contempld
que el registro de la informacidn se lo hiciera a partir de las nociones de los
métodos analitico o explicativo, experimental y la Investigacion documental,

por ser estos métodos los que mas afinidad presentaron con las finalidades y

propositos que planteaba la presente investigacion.




3.1.1. Método analitico

Se escogi6é porque permite explicar por qué sucede determinado fendmeno,
sus causas y efectos. En la investigacion se utiliza para explicar los factores
relacionados con la crisis del modelo curricular constructivista la Reforma
Curricular, como causa para el deterioro de la calidad educativa y la

deshumanizacion de la misma®,

3.1.2. Método experimental

Se caracteriza porque retoma el analisis y la investigacion a partir de las
causas o factor causal. Este método se aplica cuando la muestra estudiada
no puede quedar sin intervencion, como es el caso que se esta estudiando.
En el trabajo permite evaluar la eficacia, eficiencia y efectividad de las
actividades curriculares y a la vez probar la coherencia del curriculo
antroposéfico, como nueva modalidad, enfoque, procedimientos pedagégicos

y dejar planteados lineamientos de efectividad e implementacion®.

3.1.3. Método de investigacion documental

Es muy util para una investigacion como ésta porque permite analizar en los
documentos el pretexto, el texto y el contexto. El presente método, en tal
sentido, sera Gtil para la consecucion de los objetivos planteados, en la

investigacion, toda vez que permitird, una revision, rigurosa, de los

¥ Canales. Francisca, y otros. Metodologia de la Investigacién. Publicacién PASCCAP Nro. 16.
Serie PALTEX. Organizacién Panamericana de la Salud 1989,
® Op. Cit. 8
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documentos de las leyes de educacion, ademas de documentos y referencias

curriculares provenientes de la teoria pedagdgica y curricular antroposdofica.
3.2. Disefio de la investigacién

La presente investigacién tiene por finalidad presentar un modelo pedagégico
que ha suscitado y provoca muchos debates, en muchos pises alrededor del
mundo. Este modelo pedagégico no es nuevo pués fue iniciade en 1919. Sin
embargo de ser un modelo educativo iniciado en la primera mitad del siglo
XX, su actualidad y vigencia se mantienen, no s6lo por su abigarrado pro y
contras, sino por el hecho que, afic a afio, aumenta el numero de escuelas
que orientan, la educacién que ofrecen, hacia este «nuevo» modelo

educativo, basado en la ciencia antroposéfica.

E! modelo curricular antroposéfico puede ser una importante fuente de
renovacion para la educacion en el Ecuador, este modelo educativo fue
concebido e implementado, por primera vez, en Alemania en 1919, por parte
del Dr. Rudolf Steiner. Desde entonces este modelo educativo ha venido
ganado terreno, al punto que en 1994 la UNESCO en su 44va reunidn declaré
gue el modelo antroposdfico de educacidn era una alternativa vaiida para el

mundo.

Lo que distingue al modelo educativo Anfroposodfico o Waldorf de otros

sistemas pedagdgicos es el hecho que sus fundamentos filoséficos y




cientificos derivan de la “ciencia antroposdfica”, formulada por el Dr. Rudolf
Steiner, de la observacion y comprension factica de la esencia humana y de
las condiciones necesarias para un desarrollo arménico y natural del ser
humano en ciemnes. Sin esta fundamentacion antroposéfica y antropoldgica,
el modelo educativo Waldorf, no puede ser comprendido. Pero toda esa
fundamentacion tedrica perderia sentido si su puesta en practica se realizase,
desconociendo la complejidad del contexto y la cosmovision cultural de la

comunidad donde se realiza el quehacer educativo.

De esias consideraciones derivan las motivaciones de esta investigacion
donde se encontrara la definicién y delimitacién del problema, ef marco
tedrico donde se hace una aproximacion a las categorias de analisis, en el
sistema de hipdtesis y variables se establecen las orientaciones para legrar
los resultados esperados de esta investigacion, en la metodologia se delimita
la poblacion v la muestra, asi como los procedimientos para la delimitacion v
ios instrumentos para el analisis de la informacion. Finalmente se muestra los
cuadros de recursos, y la bibliografia que se ha utilizado para el trabajo

investigativo.
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3.3. Poblacién y muestra

3.3.1. Area de estudio

... . Elarea donde se localiza.la poblacion para la presente investigacion, durante
el periodo lectivo 2005 - 2006, se encontraba dispersa en el Distrito
Metropolitano del cantén Quito, repartida en terceras partes, que
corresponden al valle de los Chillos (1/3), al norte de Quito (1/3) y al sur de
Quito (1/3). El estudio tuvo como cede para toda esta poblacion al Centro

= ‘Educativo . Micael,- ubicado en-a lotizacién. La Ammenia, en la calle Tercera :
Principal s/n y Octava Transversal, parroquia San Pedro de Conocoto, en el

canton Quito.

El método de muestreo no probabilistico, se ha escogido para esta

investigacién toda vez que el tipo de investigacion que se lleva adelante fue

definido como experimental y para el caso del Centro Educativo Micael.

3.3.2. Definicion de la muestra

Para el estudio que se realiza en la presente investigacion, ef disefio de un
curriculo, no es necesario que la muestra sea representativa o que reuna las
caracteristicas requeridas por los métodos de muestreo alealorio,

estratificado, sistematico o por conglomerado™. Por este motivo, la muestra

'* Canales. Francisca, y otros. Metodologia de la Investigacion. Publicacién PASCCAP Nro. 16,
Serie PALTEX. Otganizacién Panamericana de la Salud 1989. Pag. 155




ha sido tomada bajo los criterios del método de muestreo no probabilistico'".
Este tipo de muestra

“Se aplica en estudios experimentales o de “casos’, ya que en estos se
decide estudiar algunos fenémenos en particufar... (Canales 1989; 155)"% ™

Permite al investigador delinear la muestra de acuerdo y en coherencia a los

7 finés -que Ié interesa démostrar en el estudio.
3.3.3. La poblacién

Durante eI penodo Iectlvo 2005 - 2006 Ia poblacién del CEMI estuvo
conformada por 9 docentes 2 dlrectlvos 63 estudlantes provenientes de 45
familias. Para esta investigacion se conid con la participacion de! 100% de
directivos, el 100% de docentes, un 60% de estudiantes (los de 5to, 6o, vy
7mo) y un 50% de padres de familia (aquellos que mas se interesan por
impulsar este modelo educative). La muestra ha sido definida de esta manera
debido al nivel de participacion y aportes con el que cada unidad ha

contribuido para lograr el objetivo, disefar un curriculo antroposéfico.

Como se puede observar la muestra se ha definido en concordancia a los
intereses de la investigacion, en si misma, mas que atendiendo a la cantidad
de unidades, la poblacion muestra ¢ la proporcionalidad de |a totalidad de la
muestra. Esto esta en coherencia con el tipc de muestra optado, en la

investigacion; y, porque no es conveniente trabajar, en una investigacion de

" Op. Cit 10 Pags. 149 — 155
2 Op. Cit 10 Pag. 155
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este tipo, con una diversidad de estratos por el cruce de variables que

deberia hacerse en el analisis de los datos.

3.4. Hipotesis

3.4.1. Hipétesis General

Para mejorar la calidad educativa y humanizar la educacién en el Centro
Educativo Micael es necesario trasmutar el curriculo constructivista vigente,

mediante &l disefic de un Curriculo Antroposdfico.

3.4.2. Hip6tesis Especificas

3.4.2.1. El diagnéstico denota gue el modelo curricular constructivista permite
fundamentar el proposito que tiene el CEMI para trasmutar de éste curriculo

hacia otro con enfoque antroposéfico.

34.2.2, La propuesta curricular antroposdfica fundamentada en el
conocimiento de la esencia del ser humano, sostiene que un curriculo debe
estructurarse en areas, asignaturas y contenidos, de manera secuencial y

sistematica.

3.4.2.3. El aspecto legal permite la implementacion de “innovaciones” lo que

hace viable educativas hace viable propésito del CEMI.
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3.5. Variables de estudio

Caon el objetivo de establecer los méviles, las movilidades, los contrastes y los
indicadores que permitan objetivar la investigacion se procedid al analisis de
la hipétesis general y las especificas. De éste andlisis se desprende que:
La hipitesis general tiene las siguientes categorias:
Calidad educativa
Humanizar la educacién
Curriculo constructivista
Curriculo Antroposéfico
Crisis educativa
Y las hipédtesis especificas tienen las siguientes categorias:
Diagnéstico de la crisis educativa.
Modelo curricular constructivista.
Trasmutar el curriculo constructivista.
Enfoque antroposofico.
Propuesta curricular antroposéfica
Apertura legal
Innovaciones educativas
Cada una de estas categorias fue derivada en variables, éstas Ulimas las
hemos conceptualizado y desglosado en indicadores. Una vez agrupadas las
variables y considerando que la investigacion se volveria demasiado
compleja, intentande manejar mas de treinta variables, se procedié a
priorizar, bajo los siguientes criterios:
+ La investigacion tiene como objetivo la elaboracién de un Curricuio
Antroposofico.

+ Las variables para el trabajo deben estar en relacion con el objetivo

es decir:
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» Contribuir a validar y / o sustentar el proposito del estudio mediante
un diagnostico de la realidad, una fundamentacién teérica del
curriculo antroposéfico que ayuden a establecer las dimensiones

para su disefio.

Las variables se priorizaron dentro de los tres aspectos de clasificacion

producto de esto se obtuvo la siguiente tabla:

Categorias curriculo

Categorias curriculo

Categorias calidad y

Nr . L fat .
° antroposdfico constructivista crisis educativa

1 Fundamentos  tedrico|Fundamentos teérico]Propuesta politico
epistemoldgicos. epistemolégicos. educativa.

2 |Perspectiva pedagsaica Perspectiva Resultado del conflicto

P pedagogica. pedagogica. de intereses.

Concepcion del ser Disposiciones

3 P Disefio curricular constitucionales y
humano. :

legales.

4 Conocimiento Fundamentos teérico]Justificacion para el
antropolégico. epistemoldgicos cambio.

5 Desarrollo  ritmico  de | Dimensiones Concepto de
tiempo y contenidos. curriculares. innovacion curricular.

6 |Disefio curricular Conceptos de curriculo | Curriculo técnico
Dimensiones . Divorcio entre Cont.

7 ens Contenidos y destrezas y
curriculares destr.

. Proyectos -
8 |Proyecto curricular y Practicas sueltas

institucionales

Ya priorizadas las variables, estas fueron definidas y establecidos sus

indicadores, como se detalla en el siguiente cuadro:
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HIPOTESIS VARIABLES INDICADORES
Para mejorar la calidad | Trasmutar el curriculo| Curriculo antroposdfico
educativa y humanizar|constructivista  vigente, | Experiencias de otras
la educacion en el|lmediante el disefio de un|instituciones educativas
Centro Educativo| Curriculo Antroposéfico | antroposéfica
Micael

El diagnéstico denota

que el modelo
curricular

constructivista permite
fundamentar el

propésito que tiene el
CEMI

Para trasmutar de éste
curriculo hacia otro con
enfoque antroposdfico

El plan curricular debe contener
asignaturas teoricas, artisticas y
practicas.

Atiende al desarrolio intelectivo,
afectivo y efectivo

El aspecto legal|Lo que hace viable|Apertura legal
permite la|educativas hace viable
implementacién de | propésito del CEMI
“innovaciones”

3.6. Técnicas e instrumentos

Esta investigacion va a realizar un analisis valorativo de caracter cualitativo, por tanto,
para resolver el planteamiento hipotético, en primer lugar, se empleara como principal
técnica, la investigacion documental, a través de la cual se analizara las leyes de
educacién, la reforma curricular ecuatoriana y los documentos de la propuesta

pedagdgica y metodoldgica antroposdfica y junto ademas de esta téenica se utilizara

la hermenéutica documental y la denotacion connotacion.
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3.6.1. Técnicas

a. Encuestas
b. Entrevistas
c. Observacion
3.6.2. instrumentos para la recoleccidén de datos

a. Cuestionario

b. Guias de observacion

c. Fichas

3.7. Procesamiento de datos

3.7.1. Organizacién y procesamiento de la informacién

Para la elaboracién de la presente investigacion se procedid a recoger y
sistematizar la informacion mas o menos en el siguiente orden:
s Obtener informacion de leyes, reglamentos y decretos del Ambito educativo.
+ De opiniones y trabajos de directivos y docentes; y, de algunos estudiantes y
padres de familia {que lo hicieron por iniciativa o motivacion propia).
« Ubicacién, recoleccion y sistematizacion de informacion bibliografica.
s Elaboracion de los antecedentes y el marco contextual.

s Construccion del disefio metodoldgico.

Aplicacion de instrumentos de investigacién.
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+ Procesamiento de datos.

o Redaccion del informe final. Exposicidn y defensa.
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CAPITULO IV

4. PRESENTACION DE DATOS

4.1. Presentacion de datos generales

A parlir de la informacion bibliografica consultada, se descubrié que el proposito

central del curriculo antroposdfico es el conocimiento profundo de la naturaleza .

biolégica, animica y espiritual del ser humano. Por esta razén se disefaron, tres
grupos de instrumentos para investigar sobre: la institucion educativa, las
motivaciones para el cambio curricular y elementos para disefiar un nuevo modelo

curricular.

El primer grupo de instrumentos, aplicando la guia de entrevista sobre la institucion
educativa (ver guia en anexos) permiti6 esbozar el contexto de la institucidn
educativa. El segundo grupo de instrumentos fue disefiado para recoger las
percepciones, al interior de la institucién que favorecian el cambio curricular. Aqui se
utilizaron las entrevistas, mediante los formularios, OM/C, OM/IA y el OPL/QE (ver
formularios en anexos); donde se recogid las opiniones: de los maestros sobre el
curriculo, sobre las incidencias del cumriculo sobre los alumnos; y, las opinicnes de los

padres sobre el quehacer pedagégico. El tercer grupo de instrumentos, fue una serie
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de fichas (ver modelos en anexos) disefadas, para recoger informacion basica que

permitiera empezar el disefio del MCA.

Los fres grupos de instrumentos se aplicaron en concordancia con el método de
muestreo no probabilistico™. Pues este método permite delinear la muestra de
| acuerdo y en coherehcia a los fines que le interesa demostrar en el estudio, ademas
de no forzar la espontaneidad para la participacién, el interés sobre la tematica y el
deseo por desarrollar una nueva practica educativa, que aporte al sistema educativo
en general, por parte de quienes aportaron informacion para el logro de la presente

_investigacion.

La aplicacion de los instrumentos se realizdé de manera planificada, tomando en
consideracién: el objetivo de aplicacién, la técnica que le corresponde, la codificacion
de cada instrumento, a quién debe aplicarse como porcentaje representativo de la
muestra y los posibles logros. A continuacién se presenta la matriz de planificacion de
aplicacion de cada grupo de instrumentos; y, debajo de ésta las respectivas matrices

de tabulacion de los datos logrados en su aplicacion.

" Op. Cit 10 Pags. 149 — 155
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4.1.2.2. B2: Sistematizacién de la Informacion del Grupo de Estudio para recoger las

Percepciones que Favorecen el Cambio Curricular

La técnica del grupo de estudio fue aplicada para profundizar lograr el conocimiento y el

sustento teérico de la pedagogia antroposoéfica, pues esto permitiria contar con bases

1

firmes para una implementacion conciente, coherente, gradual y sistematica de la

propuesta pedagogia antroposdfica, en el CEMI.

A partir de los estudios realizados por el grupo de estudio, en pos de llegar a concretar
un modelo curricular antroposdfico, se pudo estable como puntos de partida; algunos, la
concepcion de una ensefanza centrada en y para el ser humano; v, los lineamientos

para una ensefanza aprendizaje desde la perspectiva antroposéfica. Estos aportes se

recogen en la siguiente matriz.




Aspectos

Criterios estructurantes del curriculo

El Plan de Estudios ideal debera imitar la imagen variable de la naturaleza humans

Una accién educativa que tiene en cuenta la naturaleza e individualidad humana
concordancia con la realidad viva panen de manifiesto que el plan de ensefial
ideal también debe adaptarse y aceptar cambios, frente a los hechos de la vida «
lo modifican

1 Se puede decir que un plan de ensefianza puede disefiarse come un referente id:

pero para lograr una ensefianza acorde a la realidad y la naturaleza humana de
aplicarse de manera agil y flexible.

La planificacion curricular es elaborada sélo desde una perspectiva técr
administrativa, sin buscar formas para integrarlas y sobre todo disefiarias desde
nocién antropolégica.

B2.2. Plan de
ensefanza

centrado en el
ser humano

Los temas de ensefianza se legitiman conjugando la etapa evolutiva del nifio,
individualidad y la realidad cultural.

Un Plan de ensefianza basico, debe ser concebido como ejercicio de conjugac
enire ta teoria y practica, que se proyecta a la vida social, cultural y econdmica co
una expresion pedagogica.

Para que el plan de ensefianza antroposofico pueda llevarse a cabo e imprescindi
que los docentes adguieran un compromiso de formacién y autoformac
permanente

B2.3.
Lineamientos
para los
procesos de
ensefianza
aprendizaje

El curriculo antroposdfico debe tener muy en cuenta el sistema epocal y ritmico
ensefianza.

La observacion de una ensefianza ritmica fortalece la tranquilidad y la receptivic
porque se imparte desde un impulso natural.

Lo anterior nos indica que para lograr una ensefianza ritmica, el plan de enseiat
debe lograr una conjugacion armoniosa de las asignaturas tedricas, artistica:
practicas.

El método para ensefar y aprender propuesto por el Dr. Steiner contempla t
aspectos: conocimiento, comprension y dominio del contenido.

B2.4. Fases del
método de
ensefianza y
aprendizaje

Un aspecto que no se puede dejar olvidado es gue el modeio curricular que
pretende construir debe considerar fos minimos obligatorios exigidos por la ley
educacion del MEC.

Para llevar a delante el plan de ensefianza y aprendizaje salvo pocas excepcion
no se debe hacer diferencia entre sexos.

En los trabajos anuales deben combinarse elementos tedricos, artisticos y practic
manuales; los temas pueden ser escogidos libremente por log alumnos.

La pedagogia antroposéfica otorga gran |mportan0|a ala formacuin - educacion
los primero siete afos de vida. ’

La antroposofia, pone de manifiesto una concepcion diferente en lo concemiente
desarrollo de la nifiez y la adolescencia, constituyendo esto un aporte fundamert
para entender la evolucién de la ensefanza y la predisposicién para el aprendizaje
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4.1.3. Instrumentos del Grupo C

4.1.3.1. C1: Sistematizacién de los Criterios, marco, para Empezar el
Disefio del MCA

C.1.1. Organigrama jerarquico del marco y la institucionalidad curricular

MARCO CURRICULAR

INSTITUCIONALIDAD DEL CURRICULO

PERFIL DE SALIDA
DE ESTUDIANTES

OFERTA
INSTITUCIONAL

COMPONENTES FURRICULARES
/_

»

+%

OBJETIVOS DE LA EDUCACION BASICA |4

; PLANESY

PROYECTOS |
OQBJETIVOS DEL CEMI
ASPECTOS Y METAS DE LA ’
CURRICULO Y ENSENANZA
ANTROPOLOGIA

POR ANOS DE Efi
EDUCACION BASICA ¥ i1
POR AREAS Y
ASIGNATURAS
CURRICULO VERTICAL i
POR ASIGANATURAS

S

ACREMITACION

— /

EVALUACIGN

CURRICULAR

PEDAGOGICA
INSTITUCIONAL
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4.1.3.2. C2: Sistematizacion de la Ficha para la Seleccion de Contenidos con

Informacién Basica para Empezar el Disefic del MCA

'C2.1. Criterios para la Estructuracion de un modelo Curricular Innovador |ara lograr ~
I
los criterios estructurantes de un modelo curricular innovador, al grupo de docentes y

directivos se les presentd una matriz con las siguientes preguntas:

i
¢ Por qué no educamos? ¢ Porqué los animales viven sin educacion? g,ququé unas
personas ensefian a otras personas? ; Por qué el ser humano a través de ]a intuicidn
y la imitacion no adquiere la informacién necesaria para su vida? g,Pq:)r gué los
i
profesores deben incidir en la vida de los estudiantes?
i
|
Como conclusién de estas preguntas se plantea que la ensefianza no debé reducirse
a un conocimiento y practicista, por el contrario debe ser pensada como yn continuo

proceso de formacién y perfeccionamiento, es decir, un proceso que responda a la

pregunta: ; por qué educamos?

Pero las preguntas ademas del aspecto cultural y social que encierrarii, desde la
perspectiva. de la educacion, las respuestas deben llevar inherentes :rel aspecto .
humano: Las respuestas ensayadas plantean que mientras los animalesff tienen un
pensamiento como una visién y una voluntad espontanea, en el caso de Iais personas

. . N
el pensamiento v la voluntad no se dan de forma espontanea. En el anurnal es una

accion natural y en el caso de las personas se trata de una accién moral. ﬁ'«si se debe
!
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provocar la perfecta armonia a través del pensamiento y la voluntad”. (R. Sreiner, GA
307, Pag 87). Por esta razdn se considera que nifios y nifias en edad escolar deben

ser guiados procurando un equilibrio entre el hacer y el sentir.

La falta de ese equilibrio provoca un sentimiento de falta de libertad. Es elisentimiento
de libertad lo que permiten al nifio orientarse por el movimiento y la vollimtad en su
entorno, su mundo donde se guia por sus instintos, impulsos, curiosidades y deseos.
Para elio necesita de modelos para imitar y emular, los modelos le orientan para que

experimente el mundo como un campo de ejercicio y de desafio.

La informacién obtenida en la matriz para establecer los criterios para la estructuracion de
un modelo curricular innovador deja claro que la educacion es un hecho intrinseco del ser
humano, y por io tanto como hecho y como proceso debe emparejarse c%on el proceso:
historico — social, psico — evolutivo, del pensamiento v fisico; que vive el ser humano en
ciernes. Este emparejamiento de los procesos educativo y evolutivo permite esquematizar
y esbozar cuatro criterios estructurantes que sirvieron de base para diseﬁ?r el MCA. Los
cuatro criterios se presentan a continuacién en forma de gréaficos de sécuencia: en el
primer grafico, se muestra la relacién entre el desarrolio evolutivo de un nifio con las
grandes etapas de la historia de la humanidad; en el segundo, se grafica, el desarrollo bio

— cognitivo — social del ser humano; e! tercer grafico, presenta, el desarrol!o del pensar; y

finalmente, el cuarto grafico hace una relacmn al desarrollo y evolucmn f|5|da
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DESARROLLO HISTORICO / DESARROLLO DEL NIFI(P

ETAPA

-

HISTORICA

Epoca Cultura!

La antigiiedad

India

Persia

Babilonia
Asiria Caldea
Egipto

Grecia

ﬁoma
Edad Media

Renacimiento
Edad
Moderna

Revolucién
Industrial
Mercantilismo
Capitalismo

Idealismo
Modernidad

Siglo XX

Sigio XXI

|
EVOLUTIVA DEL NINO

. Pericdo de escolaridad

Nivel inicial

8/7 Anos

7/18 Anfos !

8/9 Anos

9/10 Afios

10/11 ARos

r»ocCcaA® »-0ZmM-0Z00

11/12 Afos |

12/13 Ados

13/14 Aflos

14115 Anos

15116 Anos

16117 Anos

r»CcO0O-—<-—-02Z - )—OZITI—OZOO-I

17/18B An
84 8 oS




DESARROLLO PSICQ - EVOLUTIVO | |

El respeto como crigen
de los sentimientos
morales.
Respeto unilateral, moral
de obediencia o de
heteronomia.Juego
simbdlico desarrollc de
sentimientos Inter
individuaies
(simpatias antipatias)

Nivel inicial

Y

Concentracion  y
trabajo individual cuando
el sujeto trabaja solo
Colaboracion efectiva
cuando realizan un
cuando realizan un
trabajo en comun.

6/7 Aifos

!

Capacidad de comprension

para puntos de vista ajenos.

Busqueda de justificaciones
enapoyo de las
propias afirmaciones

En el grafico anterior se puede ver la
relacion existente entre la evolucidon
de la humanidad y la evoluciéon de un
ser humano en cierngs. Y comparar
como la humanidad; y, como el
individuo  evoluciongn de una
conciencia grupal a Una conciencia
individual. i

En este segundo grafico se explicita
como se desarrolla la evolucion de la
conciencia colectiva g la conciencia
individual pero desde el aspecto psico
— evolutivo. Correspondiendo a cada
etapa conductas | cualidades

7/8 Aos

Y

Juegos con regiamento.
Moral de cooperacion y
de -
autonomia personal {por
oposicidn a la moral de
obediencia o de
hetercnomia de los
pequenos)

animicas especificas.

Conduptas desafiantes y
transgresoras a través de

15116 Afios juicios y acciones,
Preocupacion por |a justicia

B/9 Afios

Y

y cuestionamiento de los
errores de adultos.

1

Proceso fluctuante entre

rebeldia y sometimiento.
14/15 Afios Sociabilidad: autoafirmacion en
el grupd de pares. Busqueda

Respeto mutuo
La mentira como engaino
entre amigos

9/10 Aios

Y

Sentimientos morales:
honradez; camaraderia;
justicia e igualkdad

de igrandes ideales

i

Momentos de aburrimiento
13/14 Afos eindifefencia, fase de
replegamiento. Intensa

10/111 Ados

bisqueda en el afuera.

Estade de desamparo.
Inestabilidad, inseguridad,
atencion labil {Se forma
Programa de vida para
incertarse en la vida

1112 Ahos
Pubertad

Proyectos altnistas. Coopera
1213 Aios cion y dposicion como auto
afirmacipn. Elaboracion de

juicios|de valor drasticos y
defensa obstinada de (os

adulta}. N e e
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DESARROLLO DEL PENSAR

Pensamiento Incipiente
Egocentrismo Inconsciente
Finalismo, animismo y
artificialismo
Confunden causalidad
moral con |a fisica.

Y

Pensamiento Intuitivo
Pre - logico. Percepcion.
Explicaciones atomistas
Discursos espontaneos
Intuiciones primarias
Conservacion de la
sustancia. Operacion
{como Instrumento
mental) general

!

Construccién de un
espacio racional
Conservacion de las
longitudes - superficies.
Nocién de tiempo y espacio
Reversibilidad composicion
transitiva y de la
asociatividad

)

Pensamiento Légico
concreto
Principio de reflexién
Liberacién Interior
Nocién racional de
velpcidad

!

Operaciones
(reversibles)
Lagica
Seriacion
Sistema de encajamiento
Conservacion del peso

Y

Conservacion de volumen

'

Nivel inicial

910 Afios

1011 Afios
1112 Afios

El tercer grafico pone de manifiesto la
relacion intrinseca que existe entre el
desarrollo del conocimienfo de la
humanidad y las etapas de desarrollo
del conocimiento de la individualidad
humana. :

Comprender la relacién intrinseca que
existe entre el desartollo del
pensamiento de la humanidad con el
de la individualidad es un parametro
fundamental para la consecucién de
un Pian Curricular cuyos contenidos
no son determinados por los criterios
de una persona o por la moda.

i

1
Juicio de comprension y
15/16 Afios conceptual
Deduccion lGgica casual
Pensamienio reflexivo

1

Del juicic perceptivo al
juicio comprensive

14115 Afios

!

Hegemonia de Ja logica de to
visible como real Dualidad del
pensamienio I?gico racional

{principio de Ja realidad )
Mégico - animista (mundo de la
fantasia)
|

I

Idealisma ingenuo

v
desidealizacién de los

progenitores (desamparo
psiquico del yo)

Dificultad para comprender y profundizar en las esencias
(juicio por lo que se ve, en cantos, destreza, etc.)
Menor Importancia de los procesos mentales que
operan con abstracciones. Operaciones férmales.
Pensamiento "hipotético deductive”.

Omnipotencia del
pensamiento

[}
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Maduracion;
Centro 6seo rétula.
Centro 0seo humeral distal.
Centrp 6seo cubital distal.

L]

Cambio de dientes:
aparicién def 2° molar.
Disminucion del panicule
proporcional de adiposo.
Alargamierito lus 1niembros
Maduracién. centro
Oseo peroné proximal y
centro 6seo
metacarpianos.

Y

Maduracién del sistema
nervioso y Organos de los
sentidos {mielinizacian).

v

Culminacion de te’ "~ ~
maduracién respiratoria.
Maduracién del centro 6seo
cubital proximal.

Y

Madurez muscular Madurez
de paredes musculares del
aparato circulatorio.
Madurez del aparato
urinario. Madurez de centros
Oseos humero distal;
madurez de centros dsecs
carpianos

Y

Maduracién:
centro dseo en platitio tibiat;
centro éseo humeral distal;
centro éseo cubital distal.

'

FR: Frecuencia respiratonia
FC: Frecuencia cardiaca.
Recién nacido:

DESRROLLO FiSICO

| GJT_Aﬁos I } .

718 Ahos

17118 Afios -

[ 1617 Ados | tibisy perone proximal

El cuarto grafico hace evidente la
relacion taxativa existente entre el
desarrollo: psico evolutivo y del
pensamiento con el desarrollo fisico y
fisiologico del ser humano.

El desarrollo fisico debe ser tomado
en cuenta en el proceso educativo

- porque en cada etapa se producen

procesos de maduracion, razon por la
cual, esas fuerzas de maduracion, no
deben ser distraidas en actividades
intelectivas de aprendizaje.

Caldificacion cubito y radio
distal.
Calcificacion fémur distal y

15/16 Afios Calcificacién carpo y meta -

9110 Afios

14115 Ahos Maduracioén : centros  6seos

10/11 Anos

FC120x' 1:3
Madurez aparato digestivo.

Madurez aparato sexual.
Maduracién centro  dseo

Madurez sistema sanguineo
13/14 Aftos (médula ésea) Maduracion

Primer ajuste 3 afios

humeral distal (centraf). FR20X" FC 100x 1:5
Relacién cabeza / cuerpo Cuiminacian de la
t:5a1:6 maduracién
respirateria: 9 afios
FR16X’
FC80x™ 1.4

:

Calciicacion codo.

carpo

el

metacarpianos dislates

;

Madurez sistema oseo

centro Osed radio proximal.

;

Maduracién centro dseo
olécranon.
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4.1.3.3.C2; Priorizacién de Areas y asignaturas i

'C2.2. Areas de contenidos y asignaturas para la ensefianza

En concordancia al acuerdo ministerial 1860, toda innovacién curricular debe contemplar los
contenidos minimos obligatorios, es decir; la inclusién de ias cuatro areas basicas; lenguaje,
matematicas, ciencias naturales y estudios sociales; Con esta observacion, la informacion
recogida en la matriz para establecer las areas de contenidos para la ens¢ﬁanza, permitié la
elaboracién del siguiente esquema de éareas y asignaturas para la ensefianza y aprendizaje.

e

AREA
ASIGNATURA
Lengua Castellana
Lengua Lengua Inglesa
Aritmética
Geometria
Matematica Sistema de pesos y medidas
Dibujo de Formas
Historia _ :
"] Ciencias Sociales | Geografia =~ | A partir de una fundamentacién antropolégica
Historia del arie
Biologia
Ciencias Naturales | Fisica
Quimica
(Geologia -
Carmpinteria
Tecnologia
Trabajos en cobre
Restauracion
Tecnologia Talleres |Cesteria
Nutricion
Encuademacién
Telar
Costura
Modelado
Dibujo
Talleres de Plastica | Pintura
Educacion Tallado
Artistica
Musica
Talleres de Masica Coro ‘
- mmee e et QO PQUESEA, |
Gimnasia ‘
Educacién Fisica | Deportes
Natacién {como extracurricular)
Actividad corporal
Euritmia Vivencia de constantes temporales y espaciales
Formacion ética y | Se desarrollan como contenidos de implemeq‘tacién
ciudadana transversal vinculando a la totalidad de areas curriculares
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4.1.3.4. C3: Sistematizacién de la Ficha con el Esquema para Estructurar

MCA

C3.1. Esquema para estructurar el Modelo curricular

Objetivo: esbozar un esquema que sirva de guia para el disefiar el MCA.

... jerarquizacidonde . | ..

objetivos generales

.. Secuenciacion y.
priorizacion de areas.

Criterios pedagogicosy .-
didacticos.

Objetivos de la educacién
basica ecuatoriana
Objetivos de la institucién
educativa -~ -~ -
Objetivos para épocas o
unidades. didacticas
Objetivos de area

Objetivos de grado

Lenguaje
Matematicas

Entorno Natural Social
Ciencias Naturales
Estudios sociales
Educacion artistica
Tecnoclogia

Educacién Fisica

Euritmia

Detras de cada uno de los
conceptos de ensefanza se debe
visualizar siempre al nifio, quien es

el verdadero “plan de ensehanza’.

En la escuela el profesor de clase
puede lograr mucho en el. nifo si le
ensefia de forma artistica; por

ejemplio, a través de las imagenes.

La escuela debe ser un espacio
relativo de aprendizaje donde los
resuliados del aprendizaje cognitivo
no tienen tanto valor como los

sociales, afectivos y volitivos.
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4.1.4. Programacidn para la elaboracion del disefio

curricular del MCA

Contando con la informacion tabulada, recogida en los diferentes instrumentos aplicados
se establecieron tres fases y sus consiguientes apartados o aspectos para llevar adelante

el propésito de disefiar el MCA para el CEML.

4.1.4.1. Fase uno:
Construccion de los justificativos y el marco tedrico referenciat del MCA. Los apartados de
esta fase se abordaron y fueron explicados de manera ampliada en los primeros capitulos

de la presente investigacion.

4142 Fase dos
En esta fase se analizd los contenidos, su secuencialidad, congruencia y coherencia para

el disefio curricular.

4.1.4.3. Fase fres
En esta fase se establece que la estructura y el disefio del MCA debe contemnplar ios
siguientes apartados:
Definicién de criterios estructurantes
Plan de estudios y estructura de areas y contenidos
Estructura curricular

Estructura y secuencia de asignaturas por grados

Metodologia

Evaluacion
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CAPITULO V

5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones
- Se logré constatar, al menos en el CEMI, que la Reforma Curricular de 1996 no
tiene, ni ha tenido un aplicacion adecuada, acorde a las expectativas de su concepcion
y disefio (ver Moisés Arcos y G. Chavez; 2006 “Alcances y Limitaciones de.... la

Educacién Basica ecuatoriana”.).

- Si bien no se logré, en esta investigacién, por la amplitud del tema, elaborar un
diagnostico exhaustivo sobre la aplicacidn de la Reforma Curricular de 1996, en los
- niveles institucional y de aulas, si se determindé que el fracaso se debe a una falta de

comprension conceptual, metodoldgica y didactica de la propuesta curricular oficial.

- Frente al fracaso en la aplicacién de la reforma curricular, por la no comprension;
conceptual, metodolégica y didactica y frente a la apsrtura legal para implementar
“innovaciones” educativas, bajo el aval del acuerdo ministerial 1860 del MEC. Fue tomado
como una oportunidad para con fundamentos tedricos y epistemologicos; en la institucion

en estudio poder desarrollar un modelo curricular basado en la antroposofia.

- La investigacién, hasta lograr disefiar un modelo curricular “innovador” fue un reto

porque, de un lado, la informacion hibliografica sobre pedagogia antroposoéfica es muy




escasa en el pais y e idioma castellano; por otro lado, se debid analizar profundamente la
informacion para volverla coherente; a la realidad ecuatoriana; y, a la propuesta curricular

del estado, que exige el cumplimiento de los contenidos minimos obligatorios.

- El disefo curricular esbozado en la presente investigacién debe ser visto como un
énsayd o como un material de trabajo, el mismo que todavia debe ser revisado y llevado a
la practica, para poder determinar mas eficazmente sus errores y falencias; y, a partir de

las cuales se pueda pensar en un MCA mas definitivo.
5.2. Recomendaciones
- La propuesta de MCA esbozado en la presente investigacion debe ser validado por

todos los estamentos de la institucion.

- La validacién debe ser un proceso de socializacién, para lograr una real comprension
conceptual, metodolégica y didactica del MCA; lo que redundara en una adecuada y

exitosa aplicacién del mismo.

- ElI MCA presentado en la investigacidon debe ser tratado como un documento de
trabajo, susceptible de modificaciones que contribuyan a mejora su parte conceptual,

metodoldgica y didactica.

- EI MCA debe ser una propuesta que permanentemente se socialice y se valide entre:

docentes, directivos y padres de familia.

a2



- Para la comprensidn y puesta en practica del MCA es imprescindible que los
involucrados o, al menos los mas interesados se preocupen por formar grupos para

estudiar la teoria antroposodfica y auto formarse en practicas de arte (pintura, musica,

tallado, modelado, manualidades, etc.)




CAPITULO VI

6. PROPUESTA ALTERNATIVA

6.1. Tema: Disefio de un modelo curricular antroposéfico para el Centro

Educativo Micael

6.2. Presentacion de datos generales

La informacién recogida para programar el Modelo Curriculo Antroposofico (MCA)
permitid construir dos perspectivas complementarias. La primera permite establecer
que la educacion, desde su funcion intencional es un hecho cientifico que tiene
como objetivo propender a un desarrollo multilateral del ser humano. Es decir: sus
propésitos tacitos y expiicitos son potenciar de la manera mas adecuada las
capacidades intelectuales, afectivas y fisicas de los estudiantes. La segunda pone
de manifiesto que la educacion, como actividad cientifica, solo se concreta mediante
0 en la organizacidon curricular. Para afirmar la importancia de! curriculo como medio
para superar la improvisacién se retomé el pensamiento de Posner, donde
manifiesta que: "quien no tenga claras las perspectivas tedricas de la pedagogia es
un ingenuo armador de curriculos”; y de la pedagoga Alicia de Alba quien sostiene:

"un curriculo que no tiene un sustento teodrico-epistemoldgico y perspectivas
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axiolégicas que guien su aplicacion, esta expuesto a la libre y arbitraria

interpretacion de quienes lo ejecutan”.

Por esta razdn, es necesario instituir la responsabilidad y el compromiso de educar.
Para elio se debe determinar los aspectos educativos que deben concretarse en un
curriculo, en caso contrario, se corre el riesgo que la practica educativa se ia'lleve a
cabo de forma empirica y cadtica generando un ambiente donde cada quien hace lo

que puede no lo que deberia hacer.

La informacién obtenida con los diversos instrumentos también permitié determinar
que: dentro de la Educacion; el Modelo, es un instrumento cientifico, que permite, de
manera organizada y fundamentada responder las preguntas del Curricuio, ademas
tiene como misién principal, reglamentar y normalizar el proceso educativo dentro de
sus variables. Un modelo educativo debe ser la concrecion de una teoria del

aprendizaje, que en el caso del CEMI es el MCA.

El CEMI mediante el disefio del MCA pretende responder cuestiones como: ; Qué tipo de
hombre le interesa formar a la institucién? ;Cémo y con qué estrategias técnico -
metodolégicas? ;A través de qué contenidos? ;Qué contenidos corresponden a cada
estadio evoiutivo? ;Cudles deben ser las secuencias y secuencialidades en el proceso
de formacién? Etc. Con el MCA se pretende brindar una formacion centrada en el Ser

humano, como aporte para las nuevas generaciones en fa presente época cultural,
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6.3. Informacién Sobre la institucion educativa

La informacién obtenida mediante, entrevista, observaciones, matrices y encuestas a la

institucion educativa se pueden resumir en los siguientes apartados:

6.3.1. Datos basicos y ubicacion geogréafica

El CEMI es una institucion educativa de sostenimiento particular laica. Esta escuela
funciona en jornada matutina. Pertenece al nivel primario, régimen siemra, jurisdiccion

hispana, ubicada una parroquia rural de Quito D.M. y fisicamente esta en la UTE 5.

6.3.2. Planta docente y estudiantado

La institucién cuenta con la seccidn preescolar y primaria y {durante la investigacion)
acogia a un total de 63 estudiantes distribuidos en los siete paralelos, del primero al
séptimo. La mayor parte de los(as) estudiantes son de clase media y sus representantes
son empleados publicos y privados. Etnicamente, la mayor parte de la poblacién escolar
de este plantel pertenece al grupo mestizo y tan solo se registra un estudiante de

procedencia indigena (madre).

La planta docente lega a 9 maestros(as), de los cuales 2 son para areas

complementarias de: inglés, Musica y Cultura Estética. Y 2 directivos.

Adicionalmente, los mismos maestros de grado rotan para realizar clases de agricultura,

danza, manualidades, modelado, pintura y tejido. La persona que cumple con la funcion
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directiva tiene a su cargo un grado y también cuenta con un Comité Central de Madres y

Padres de Familia.

6.3.3. Opiniones sobre la curricula educativa

6.3.3.1. La educacion en crisis y la crisis de la educacion

La educacion, como sistema, como estructura y como actividad humana esta
cuestionada y en cnsis, esto se debe a que sus avances e innovaciones de manera
creciente se olvidan o violentan el desarrollo armdénico y natural del ser humano. En la
actividad educativa los alumnos son seres extrafios y desconocidns para sus maestros. .
eslo se debe a que los maestros saben mucho sobre las materias que ensefan, pero
conocen muy poco sobre el ser humano que educan, sobre su entidad, sus
temperamentos y la manera como estos interactian e inciden sobre la individualidad de!

ser humano en ciernes.

Dentiro de este contexto se realizd la investigacion, por eso hay que aclarar que, no fue
realizada para cuestionar o evaluar, los avances o retrocesos de la realidad educativa. El
empeno estuvo enfocado a demostrar la necesidad de incursionar en una innovacién
curricutar fundamentada por la teoria antroposéfica; un trabajo que apenas empieza a

conocerse y a construirse en Ecuador.

Las informaciones recogidas de: padres y madres de familia, de maestros y maestras y de

nifes y ninas sintetiza en los siguientes puntos:
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a) Luego de dialogar, escuchar, observar y entrevistar a algunos maestros y padres de
familia, se establece que, en lo que respecta a como educar al ser humano faita mucho

por aprender.

b) Todos coinciden en manifestar que la educaciéon en general, realizada de manera.
conciente o inconsciente incide sobre la individualidad humana; y, en esta incidencia
individualizada se potencia factores que a mediano plazo van a afectar la vida cultural de

una época.

~€)- Muchos sefialan la necesidad de conocer. mas-sobre la teoria educativa y curricular ... ...

para que los maestros y educadores amplien las comprensiones, conceptos, conclusiones
y conocimientos respecto del ser humano en si mismo y del contexto cultural e historico
en el que se desenvuelve, comc medio. para. enriquecer el gquehacer educativo y

pedagdgico.

d} Finalmente también se pone de manifiesto que las formas como, los maestros,

interactian con sus estudiantes y con los padres de estos, depende la sustentabilidad, la

proyeccion y el desarrolio de una propuesta educativa como la que impulsa la institucion.

6.3.4. Retos y planteamientos

Como se puede observar la informacién obtenida, de maestros, padres de familia y nifios,

mediante las entrevistas y las guias de observacidén nos llevaron a plantearnos

cuestionamientos y retos como los siguientes:




6.3.4.1. Es necesario disefiar un curriculo Antroposéfico como mecanismo para superar la
deficiente comprensiéon y aplicacién del curriculo oficial a fin de mejorar la calidad

educativa y humanizar la educacion en el Centro Educativo Micael.

6.3.4.2.. Para . llevar a cabo.el disefio. cumicular, es tarea bésica, fundamentar .
epistemologicamente la teoria, conceptos y categorias antroposéficas en una propuesta
curricular.

6.4. Andlisis de la informacion para el disefio del MCA

641 Ii).efi'niciénr ;:le cﬁteﬁbs esfrﬁéturantes

Detras de cada uno de los conceptos de ensefianza se debe visualizar siempre al nifo,
qﬁieh es el verdadero “plén.de ensefianza”. En la escuela el profesor de clase puede
lograr mucho en el nifio si le ensefia de forma artistica; por ejemplo, a través de las
imagenes. La escuela debe ser un espacio relativo de aprendizaje donde los resultados

del aprendizaje cognitivo no tienen tanto valor como los sociales, afectivos y volitivos.

Segun la Dra. Carolina Von Heydebrand:"El Plan de Estudios ideal debera imitar la
imagen variable de la naturaleza humana en sus diversas edades; sin embargo, como

cada idea debera afrontar la realidad de la vida y tener que adaptarse a ésta” (1987).
Para afrontar la variable naturaleza humana, el maestro, debe adaptar su propia

individualidad, a la realidad de la vida y a las caracteristicas propias de cada alumno, sin

olvidar que su accionar se enmarca dentro de un tiempo histérico en la escuela, la
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localidad, el pais y el mundo. Una accion educativa que tiene en cuenta la naturaleza e
individualidad humana en concordancia con la realidad viva pone de manifiesto que el
plan de ensefanza ideal también debe adaptarse y aceptar cambios, frente a los hechos
de la vida que lo modifican. Se puede decir que un plan de ensefianza puede disefharse
como un .referente ideal, pero para.lograr una ensefianza acorde a la realidad y la
naturaleza humana debe aplicarse de manera agil y flexible; porque el fin de una
ensefanza fundamentada en la antroposofia tiene como fuente, lugar y meta el ser

humano.

6.4.2. Plan de ensefianza centrado en el ser humano

A partir de las informaciones recogidas en los diferentes instrumentos y un estudio
pormencorizado de la Reforma educativa de 1986, llevd al grupo de estudio a concluir
que el sistema y practica del quehacer educativo viven una crisis por el divorcio que
existe entre: el curriculo oficial (la Reforma de 1986), la planificacion institucional (PEI,
—PCI) y la planificacion docente con un modelo pedagogico, su didactica y metodalogia,
puesto que estas planificaciones son realizadas de manera aislada y fragmentada,
elaboradas solo desde una perspectiva técnico administrativa, sin buscar formas para

integrarlas y sobre todo disefarlas desde una nocién antropolégica.

6.4.2.1. Desde la concepcion antroposofica los temas de ensefianza se legitiman
conjugando la etapa evolutiva de los nifos, su individualidad y la realidad cultural. Para
lograr la asimilacion de conocimientos en estos tres niveles, se propone una conjugacién
equilibrada de asignaturas, cognitivas, tecnologicas y artisticas. Ademas, se debe

considerar que los diversos contenidos de la ensefanza y la practica no son el fin en si

100



mismos sino medios pedagégicos para potenciar el desarrolio de los estudiantes. Porque
como dice Rudolf Steiner, toda ensefianza debe ser un conocimiento de la vida; y, en ese
sentido la tecnologia debe ser una asignatura dentro de la educacion secundaria pero no

restringida a ésta.

Lo anterior plantea la necesidad de que en la actualidad la ensefianza global, la formacion
social, la ecologia, la higiene, Ia sexologia, el estudio del medio ambiente, la educacion

vial, la informatica, entre otros; estén integradas, de manera intrinseca y coherente.

6.4.2.2. Un Plan de ensefianza basico, debe ser concebido como ejercicio de conjugacion
entre la teoria y practica, que se proyecta a la vida social, cultural y economica como una
expresion pedagogica. De este ejercicio, resulta un marco de ensefianza mas vital y que

puede ser comunicado, ampliado y actualizado.

Para que el plan de ensefianza antroposofico pueda llevarse a cabo e imprescindible que
los docentes adquieran un compromiso de formacién y autoformaciéon permanente, pues
las formas de mediacién pedagogicas, desde la perspectiva antroposéfica, no deben
pensarse como sblo para los estudiantes, porque cuando es asumida por las docentes
estos logran una importante formacién y perfeccionamiento pedagogico. Porque “Uno se
vuelve educador cuando se enfrenta de forma libre e individual a aquello que ensefia.

Debe saber de experiencia sobre la naturaleza humana, sobre la naturaleza del
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ordenamiento social, no de reglamentos ni de leyes que provienen de fuera...” (R.

Steiner, Stuttgart 1962, Pg. 27).

6.4.3. Lineamientos para los procesos de ensefanza aprendizaje

6.4.3.1. La elaboracion del Plan de ensefianza, desde la perspectiva steineriana, debera
contemplar principaimente la ensefianza de época, horarios cotidianos, practicas y

proyectos, evaluacion del rendimiento y el fomento de la ensefianza.

6.4.3.2. La contemplacién de estos aspectos permite concebir que los contenidos de las
diferentes asignaturas puedan tener un desenvolvimiento ritmico durante el afo, el mes,
la semana y el dia escolar. La observacion de una ensefanza ritmica fortalece la

tranquilidad y la receptividad porque se imparte desde un impulso natural.

Lo anterior nos indica que para lograr una ensefianza ritmica, el plan de ensefianza debe
lograr una conjugacién armoninsa de las asignaturas tedricas, artisticas y practicas. De
esta conjugacion deriva el método de ensefianza y aprendizaje donde se vuelve préactica
la sucesion ritmica de las tres fases dentro del conocimiento, la comprension y el dominio

del contenido.

6.4.3.3. Fases del método de ensefianza y aprendizaje
El método para ensefar y aprendér propuesto por el Dr. Steiner contempla tres aspectos:
conocimiento, comprension y dominio del contenido. Estos aspectos a su vez, deben ser

implementados, siguiendo los siguientes pasos:
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Para el conocimiento: visualizar, observar, experimentar
Para la comprension: recordar, describir, caracterizar, anotar; y,

Para el dominio del contenido: elaborar, analizar, abstraer, generalizar

Es importante que luego de dar los pasos en los dos primeros aspectos: visualizar y
describir, se haga una pausa, para tomar distancia de lo aprendido, durante |la noche. Con
esto se logra tomar en cuenta la polaridad entre dormir y estar despierto, debido a que el
desarrolio no sélo es una capacidad cognitiva, sino también espiritual de tension entre

aprender y olvidar, lo consciente e inconsciente, estar despierto y dormir.

6.4.3.4, Un aspecto que no se puede dejar olvidado es que el modelo curricular que se
pretende construir debe considerar fos minimos obligatorios exigidos por la ley de
educacion del MEC. Por esta razén y para tener en cuenta esta exigencia se proyecta que
las asignaturas obligatorias (Lenguaje, Matematicas, Entorno natural y Social o Estudios
Sociales) sean consideradas para el tiempo de la ensefanza principal y las asignaturas
especiales (artisticas y practico — manuales, idiomas extranjeros, musica) para el tiempo

de ensefanza complementario.

6.4.3.5. Todas las asignaturas son parie importante del plan de ensefianza obligatorio
para los todos los estudiantes, ya que conducen hacia una situacion de nivel superior.
Para llevar adelante el plan de ensefianza y aprendizaje salvo pocas excepciones, no se
debe hacer diferencia entre sexos. Los cursos tales como trabajos manuales, jardineria o

cursos técnicos deben ser practicados tanto por nifios come por nifias.
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6.4.3.6. Para poner en practica la pedagogia antroposofica se debe considerar lo poco
util que es el uso de materiales de ensefanza pasivos: sobre todo textos de ensefianza y
el material audiovisual, sobre todo las nuevas tecnologias; porque debilitan el contacto
humano entre profesores y estudiantes. Ademas, porque son materiales que proporciona
una.visibn anonima y preparada del mundo, ya que se trata del resultado de una
investigacion y valoracion que no fue dada por el profesor. En su lugar se recomienda
materiales de ensefanza aclivo. entre los que se puede considerar libros de lectura,
literatura primaria, colecciones de libros, documentos originales, hojas de trabajo,
estadisticas, libros de consulta; ademas, los escritos propios como descripciones,

creaciones, resimenes y los cuadernos de época.

6.4.3.7. De esta forma se prepara para que los estudiantes de octavo a doceavo afio
elaboren trabajos anuales. En los trabajos anuales deben combinarse elementos teodricos,
artisticos y practico — manuales; los temas pueden ser escogidos libremente por los
alumnos. Los profesores y padres de familia deben actuar como orientadores. El objetivo
pedagodgico en el planeamiento y ejecucidn de un trabajo de este tipo es lograr que

demuestre ser una actividad creativa, coherente y auténoma.

6.4.3.8. De acuerdo a la ley de educacién vigente y a la reforma curricular de 1986, en la
en el CEMI se lleva un registro cuantitativo lo que respecta al rendimiento. Por esto es
necesario tener en cuenta que los estudiantes que se cambien de institucion educativa
deben recibir cursos de preparacion para examenes, ya que &l plan de ensefianza con el

que trabajaron no es igual al de los demas colegio en general.
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6.4.3.9. Cuando el profesor tutor considere conveniente una ayuda individualizada, para
alguno de sus estudiantes, éste debe trabajar conjuntamente con el colega especialista,
sea el medico escolar o los terapeutas. Es beneficio compartir y reforzar los
conocimientos y los resultados obtenidos mediante entrevistas y dialogos con otros
. profesares de aula o de curso.

6.4.3.10. La pedagogia antroposéfica otorga gran importancia a la formacién — educacion
de los primero siete afcs de vida. No solo por la importancia que en esta edad tiene el
juego libre para el aprendizaje; sino porque, el principio fundamental para el aprendizaje y
el desarrollo del nifio no proviene de un aprendizaje articulado y orientade desde afuera,

sino que esta dado por el propio impulso de un aprendizaje desde su interior.

En definitiva, esta serie de criterios enunciados, en asta parte, sirven de orientacién para
disefiar un modelo curricular, para el CEMI, a partir del método cientifico utilizado por la
antroposofia, del Dr. Steiner donde se pone de manifiesto una concepcion diferente en lo
concerniente al desarrollo de la nifnez y la adolescencia, lo que constituye un aporte
fund;méntal para enfender la evolucidn de la ensehanza y la predisposicién para el

aprendizaje.

6.4.4. Lineamientos para los procesos de administracion
6.4.4.1. Renovacion del “organismo social”.- Una institucion educativa antroposdéfica debe
realizarse sobre conceptos tendientes a renovar el “organismo social” y estar orientada a

desarrollar una pedagogia fundamentada en una didactica y metodologia especificamente

humana.
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6.4.4.2. Administracién autonoma.- El consejo escolar, es el organismo previsor y
regulador de los ambitos: administrativo, financiero y organizativo a fin de garantizar la
vida escolar, es decir: el trabajo del cuerpo docente, quien en definitiva es el que realiza el
trabajo en las aulas, con los estudiantes y los padres de familia, de éstos. El consejo
escolar debe apoyarse en iniciativas de cooperacién y responsabilidad comin de la
formacion social, esto es, las iniciativas de los padres de familia representantes de los
estudiantes, personas allegadas a la institucion, los docentes, los estudiantes y personas
benefactoras; quienes estan unidas por el deber y el derecho de una formacion en
conjunto. La institucién debe gobemarse de manera auténoma y de manera colegiada por

medio del consejo escolar.

6.4.4.3. Cooperacion y trabajo conjunto.- Quienes conforman el organismo social de la
institucién deben participar en el trabajo: del consejo escolar y de manera individual o
grupal en las fiestas, cursos, exposiciones, conferencias, conciertos y demas iniciativas

que puedan impiementarse.

6.4.4.4. El trabajo con los padres representantes de los estudiantes.- E! desarrollo
pedagégico de los estudiantes en las diversas edades y afios de educacién basica se
pueden tratar en las reuniones de padres de familia. En estas reuniones se da un vistazo
general a los diversos campos de ensefianza, mediante esta accidn se permite una
aproximacién de los padres representantes a las vivencias y los valores que tienen los
estudiantes en el ambito de la vida escolar. Las reuniones de padres de familia deben

fomentar la unidad escolar y de la clase. Las reuniones deben ser convocadas y
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lideradas por los profesores de aula o tutores de clase, de acuerdo a las necesidades del
docente o del grupo de padres representantes de los estudiantes, para elio es
imprescindible la eleccion de temas a tratar, donde se considere también el deseo de los

padres.

6.4.4.5. Es'pacios de dialogo con padres de familia: Es necesario establecer canales
permanentes de dialogo mediante entrevistas con los profesores y/o Junta Directiva de la
institucion para buscar soluciones a las inquietudes y problemas dentro del ambito escolar

y que son de interés tanto de los padres de familia como de los profesores.

6.4.4.6. Festividades y actividades de difusion y promocion: Las fiestas escolares son.
espacios para fortalecer el contacto entre padres de familia, profesores y alumnos. Los
cursos, conferencias, seminarios y eventos de difusién y promocion, asi como los grupos
de trabajo pedagoégicos brindan la oportunidad, a los padres de familia y personas
allegadas a la institucion, a que experimenten actividades y continden compartiendo

metas y métodos de trabajo de del quehacer educativo.

6.4.4.7. El trabajo colegiado de los profesores: Los docentes, preparan conferencias
semanales para el colectivo de profesores. Estas sirven para ahondar y perfeccionar el
trabajo pedagdgico, individual y colectivo. Ademas, el preparar las conferencias sirve de
estimulo a la actividad investigadora individual asi como a provocar el consejo y el apoyo
reciproco de los profesores. Como grupo colegiado tiene que resolver de forma autdnoma
los asuntos pedagoégicos y brindar asesoramiento al consejo administrativos de la

institucion.
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6.4.4.8. La asamblea escolar: Debe ser convocada por los padres de familia, y/o los
alumnos y/o los docentes; ante medidas y decisiones que afecten a la vida escolar de la
institucién, o para absolver inquietudes sobre temas pedagogicos o administrativos.
Dentro de la legislacion ecuatoriana es importante que la figura del director el cual debe
ser responsable esper:ial_mente en lo concerniente a los asuntos de posicionamiento. vy .
representacion frente a las instituciones estatales y privadas que interactian con la
institucion educativa; pero seria de mayor provecho si a demas lidere los procesos
directivos, pedagdgicos y organizativos del organismo social. Sin con esto menoscabar la
autonomia de |a direccion y responsabilidad pedagogica del cuerpo docente. Ei director

_debe presidir el-consejo. escolar y cuerpo docente para direccionar el proyecto educativo.

6.4.5 Plan de estudios y estructura de areas y contenidos

6.4.5.1. Plan de estudios haorizontal.- Aqui se distingue entre Plan de Ensefianza
Horizontal; el cual contiene la seleccion de los temas didacticos de ensefianza donde se
conjugan correspondencias entre cada etapa del periodo evolutivo de nifios y jovenes
con las etapas evolutivas y de desarrollo de la humanidad (revisese el grafico 1 de los
instrumentos C2.1); y, el Plan de Ensefianza Vertical, donde se trata de definir la
secuencia y prioridad de areas, asignaturas y contenidos. El plan de ensefianza vertical
se analizara en el apartado 4.2.9. “Estructura y secuencia de areas y asignaturas por
grados”. Entre tanto en este apartado se caracteriza el Plan de ensefianza Horizontal
Para la Educacion Basica”. Como una serie de orientaciones que contribuyen para que

docentes y estudiantes no realicen no realicen el proceso educative a tientas.
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Previo a la caracterizacion es vital tener presente que, cualgquier teoria, concepto o
metodologia, por mas brillante que sea, jamés constituira un plan de ensefanza perfecto,
lo que cada docente y educador debe tener muy en cuenta es que: el plan perfecto de
ensefianza esta en la imagen viva del nifio que se quiere educar, en su biografia, en su
imagen por eso todo acto de ensefianza debe realizarse a partir de una visualizacién de
un nifio o nifa en concreto; porque es en éste o ésta donde se encuentra el verdadero

“plan de ensefianza”.

La ensefianza no debe reducirse a la transmision de conocimientos o la realizacion de
ciertas practicas, ésta debe ser vista como un proceso de formacion y perfeccionamiento.

que responde a la pregunta ; por qué educamos?

La principal razén de educar, entre los siete y los catorce anos de edad, debe ser la de
debemos guiar el pensamiento de nifios y nifias hacia una correcta relacion entre la
voluntad y el querer. Porque de esta manera se logra provocar la perfecta armonia a

través del pensamiento y la voluntad™. (R. Steiner, GA 307, Pag. 87).

6.4.6. Esquema de areas, asignaturas y contenidos para la educacion
basica
En base al instrumento C2.2. Del tercer capitulo, en esta parte mediante diagramas de
secuencia se presenta los esquemas de las nueve areas, con sus respectivas asignaturas

y posibles contenidos.
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6.4.7. Estructura y secuencia de asignaturas por grados

6.4.7.1. Contenidos de segundo a décimo afo de basica area de lenguaje

= Aspectos y metas de ensefianza de la Lengua Materna (el castellano)

v e e b £ PO v 8 S e e itV
At ST A S . ) -

Rudolf Steiner en su obra "Antropologia General”, en io concernienie a la ensefanza del
idioma materno le confiere una gran importancia; sostiene que el ser humano, es por
excelencia un ser expresivo, y refiriéndose al lenguaje manifiesta que “...el lenguaje es un

movimiento y el equilibrio de las personas”. Por otra parie en su obra “La practica

-

pedagoyica tesdé el puntoréie vista crilifico filosdfico del coiocimiento del hombre™ {GR 7

306; 102), presenta las interacciones que se entretejen entre el aprendizaje continuo de
los nifios y el aprendizaje del lenguaje infantil, Cuando el infante comienza a tratar de

proceso tde andar habiar y pensar.’

En este sentido, manifiesta que en el aprendizaje del lenguaje se pone de manifiesto un

' ‘a_é'séb“ﬁi:rié'c;insbieﬁ’zéi que lo ileva a—é’ipe'riﬁ'teﬁ'téf el equilibrio en la comunicacion ylas
vivencias linglisticas del entono, pues estas exploraciones son un estimulo para
desarrollar las manifestaciones personales de cada individualidad. Como ejemplo se
puede tomar: la alegria que se aprecia en, el ritmo y la melodia, de las rimas infantiles; y,

las poesias que permiten: por un lado ejercitar de manera artistica la sintaxis y por otro la

gramaticss - - : Caf wE T Y REETELE PRt

Bajo estos criterios es importante contar con el esbozo de un plan de ensefianza que sirva
de guia para estimular la formacién del lenguaje, trabajar la gramatica, favorecer la

actividad expresiva oral y escrita (donde se ejercita la composicién, la ortografia, el

L o
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vocabulario, etc.). A partir de estos criterios se propone una serie de posibles temas y
contenidos, para la ensefianza de la lengua materna, en cada uno de los grados. Los
listados de temas y contenidos han sido tomados y adaptados de las siguientes fuentes

bibliograficas, basicamente, “Objetivo Pedagégico e Metas de Encino de una Escola

.Waldorf; del editor Tobias Richter (marco 2002); del "The. Educational Tasks and Content . ..

of The Steiner Waldorf Curriculum (2000), del PE| de la Asociacién Educadora Rudolf

Steiner, de la Reforma Curricular de 1896 y del Rediseho Curricular de la DINEIB (2004).

a. LENGUAJE MATERNO

3

" Segundo afio de basica

La ensefanza de la lengua materna, en el primer afio, debe dar énfasis al cultivo de la
lengua mediante el desarmrolle de los érganos de fonacién. Para ello debe aprovecharse la
7pérté fitmica, al inicio, de la clase principal, y los espacios narrativos al finalizar las

jomadas diarias de trabajo pedagogico. La clase principal debe durar una hora con 45

© mintAcs y sin pausas.

En la parte ritmica se realizan juegos ritmicos con pies y manos, se recitan versos
procurando expresividad, entonacion e incluyendo ejercicios de diccion; ademas de
ejecutar pequenos ejercicios musicales con instrumentos o cantos. Los versos y poesias
pueden ser de autores como: R. Steiner, Rubén Dario para nifios, G. Mistral, C. Brentano,

Goethe, J."Villafaie, R. Alvarez, G. Berdiales entre otros: y, también de la tradicion y

sabiduria oral de las culturas del mundo.




El momento narrativo, al final de la jomada es una buena oportunidad que tiene el docente
para cultivar el instinto linglistico, en este momento debe contar cuentos de memoria pero
siendo fiel al estilo del cuento, puesto que los temas de los cuentos clasicos, pintan

imagenes de los bienes espirituales de la humanidad.

v Gramatica
Para el primer afio de basica, la reforma curricular y la propuesta antroposéfica coinciden
en manifestar que la tarea, del profesor, para este afio, es realizar ejercicios a partir del
habla coloquial que permitan a los estudiantes intuir las construcciones linglisticas, es
decir, permitir gue Ios estudiantes aprendan a estructurar oraciones desde una perspectiva

mon‘olognca y smtactlca a partir de la vivencia de la parte rltmlca o del momento narratlvo

Expresividad oral y escrita

En este apartado se agrupan los confenidos fundamentales, de pragmatica y semaniica,

previstos para el drea de lenguaje, en la reforma curricular.

v' Escritura y lectura
El proceso de alfabetizacidén corresponde al ambito de la escritura. Para acercar al nific a
la escritura y la lectura se debe respetar cada uno de los procesos hasta que se junten
parezcan uno consecuencia del otro. El proceso de conocimiento de las letras, que es el
primero que se inicia tiene un lento avance, pero esto que inicialmente puede ser
preocupante, es un gran soporte para desarrollar la capacidad que requiere la escritura y

la lectura.
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La aparicibn de las letras no debe ser abrupta, previo a cada letra deben destinarse
varias semanas para realizar signos de gran tamafo (dibujo de formas) y lineas curvas.
Estos ejercicios sirven para que el nifio interiorice la forma del fonema, aprenda a

escribirlo y se familtarice con su significado y su lectura.

Para el aprestamiento en la ensefianza de las letras es importante realizar ejercicios para
reafirmar el dominio de la lateralidad y la independencia de los dedos de la mano. Luego
esa lateralidad debe ser trabajada en el dibujo de formas para conseguir la reproduccion
de formas reflejadas (derecha —- izquierda, arriba — abajo) y la independencia de dedos

se pone de manifiesto en el modelado con cera de abejas.

Ademas de los las recomendaciones anteriores, referentes a la introduccion a las letras, el
docente realizard pequefas historias graficas, pintandolas en e! pizarrén, durante 1a clase
principal, en referencia a la lefra que se quiere aprender, esto sirve como estimulo para los

nifios para encontrar las consonantes en la naturaleza y el entorno humano y técnico.

Las vocales se ensefan de manera un tanto distinta a las consonantes. Si para las
consonantes se realiza historias sobre hechos externos; para las vocales han de pensarse
en historias sobre sentimientos internos y para vivenciarlas se las presentarda como
interjecciones mediante las cuales se comunica admiracion a través del jah! o asombro a

fravés del joh!, etc.

Es posible que al finalizar el segundo trimestre se hayan visto todas las letras. Entonces
se puede empezar realizar algunos escritos en letra grande. Para ello se puede utilizar

cuadernos en formato A3 y crayones; aproximadamente cinco renglenes en cada hoja.
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Tercer aho de basica
= Cuitivo da {a iengua y desarrollo de los érganos de fonacion.
En ai ssgunda afto ademas de practicar versos, hablas y lecturas & cors & ndwiduaimers:
hay gue mantener como prioridad la parte ritmica. Respecto del aspscio narrative en esie

afo se privilegia ias fabulas y leyendas.

Las leyendas hacen permiten, mediante Ia narracion, presentar imagenas referentas 2 iz
sstructura corperal y espiritual del ser humano, (codicia, astucia, envidia) en campic. 135
leyencias caractzrizan al del ser humano, como la imagen del hercs =rmon.zads: de i
naturaleza, el alruista que con ayuda de Dios realiza esfuerzos sohrehumancs para sarvir
al préjime. Deasde la pragmatica y la linglistica, |las fabulas y las levendas pressnten o

ienguaje mas versatil, lo que naturalmente provoca la reflexion en los esiudiznies. Por esia

razin NG s& debe conciuir explicitando fa moraieja. Para este grado zs recomerd

W

o

@

0
A

Tabuizs de ©spoc, Leonardo da Vinci, Goethe, Lessing, entre owres v o

cuenics =

[4]

i:es del Ecuador. que existen en recopitaciones de varios avtores como fradicionas

afales o cuenrios v leyendas tradicionales.,

Ef man de ensefianza de gramatica se mantiene con las mismas caracterisncas e primer

afio.

v Expresividad oral y escrita
v Escrivra v lectura
Ei segundc afiz &3 una prolongacion de lo iniciado en el afio anieriar. e asta marery s

Wogra un mavor aprendizaje de ia escritura y la lectura. Se retoma 23 imacepes
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palzbras, se motiva a escribir de memoria en la pizarra palabras fasics. on esla eacius
s3 gercia 2 posibiidad de imercambiar letras y sonidos en ias paiabrzs. Se comienzs o

trabgiar con (2 ieira manuscrita utilizando crayones de colores y oyl

A3 Se empisza la fase det dictado procurando gue ei estudianie anols noemas & nisionas
cortas. k5108 cuademos deben ser logrados con orden y estética suss constituyen s
antecesores el primer libro de leciura. Las practicas de lectura cebzn i jogrando de

manara pauizging. rtmo y entonacion.

Cuarto afo de basica

- Cuitivo g ja jengua v desarrolio de 1os organos de fonacién
En eitercer aiic 108 nifos dan un importante paso en desarrollo. Rudolf einer en aiusinn
a este pasc manifiesia: "Bl nifio trata de diferenciarse cada vez mas v mas ce sy emorn e

o~

(GA 308, 3¢ v 22 Edicion 16).

Farz iz parls sirica en esie afio se introducen poemas sobre ia natuw ez orsourando

que 2n 23icx 52 refigjen los sentimientos, de los niflos, sobre Iz vids Es copvan

73
<
[
3
[qV]
Z3
e
)

recitar cun mayor frecuencia poesias, con rima y con ritme. Aqui se puede tomar coesias
con cialecins v expresiones propias de cada una de las manifesizcisras culturaiss ca

pais {cuiturzs nestiza, afroecuatorianas e indigenas) también es bueno ngiuir poesias

A rmemi2nto narative se dtilizan las historias del Antiguo Testam-o0 stas fstos
tienen coms finaidad entregar imagenes sobre la naturaleza creada v & raspansaiiidad
Gue &i ser tumanc tiene en ia Tierra para contribuir a a naturaieza cre=dos Hal Loz

Esie giercicie ahade al sentimiento del nifio, una comprensidn adiciona! & travas a2




n
<
L
o)
b
il
[

aguetio que escucna y narra. Es recemendable el estilo del libro de isorur

si fuase posible contar con iiteratura de las leyendas de los judias

v Graméatica

ITi
L)
m
%7
L
5]
(9]
o
[
T
ar
(02

nio 2 igress aito se inicia formaimente el estudio de la gramatica Fzrn
imporanta qug 3¢ empiece cuando la mayoria de tos nifios ya han cumoil o nueve 5009

d= edad. Las razones para ello se pueden encontrar en la conferencie =2 =udsif Sieins

de fabrero de 1923, en esta manifiesta, ios nifios, mediante una gramanoca wva, s8 mata
Al ning pare asociar ias expresiones con sentimientos y de tiemps esoeciaimante &l

tigmpo prasants

Er & terczr grado ia gramdtica se inicia estableciendc compaacionss ere igs
oraciones. afirmelivas, interrcgativa y exclamativas. En este tema se nuscsn reaizar
muchas vaaasiones, hasta el octavo grado, implementando siemanio: aiistises pars

ayudar g impregnar de sentimiento a las formas gramaticales.

Una vez Senocitos Jos tipos de oraciones se pasa a conocer las tre D EUES DIOCinRes L

& orasidn stariivo, adjetive y verbo. Para el estudio de estas tres ree: 03 'a S22
Stemer da su acore manifestando que con el sustantive “. se : e

nuestra autonomia como seres humanos.. (Mieniczs cuel Dl cese
muy aiferente €8 cuands nosciros designamos cosas a través de adiztves | (En camois
Que; Al expresar el verbo: Ei hombre escribe-, no sélo estoy asociandc = ser humaro e
Cdal deva & czpo la accion, sino que contribuyd a o que la ova GSISONR (2ahzE

fisicamente . (34 284, Pag. 60).
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Faia evanzar & estugic de sustantivos. adjetivos y verbos se 10f arziza vomsiie

d2cangCionss & sustantvo y al verbo. Para esta pane se pueds Jniizar (08 Sronomin

nterrogatives uaen?. jde quien?. Ja quién?. couando?. para comirarier gus den i

A
i

da pronombis guse se utilice degende ia respuesta.

¥ Exaresividad oral y escrita

¥ Serrdure tectura

Enoeste grado se trabaja para lograr un dominio de la letra cursiva. Cars eicritar (2
23Ciura. $2 Utiizan cuadernas con finas lineas matizadas de ¢olores “ande 83 muesira

ius margenes 23qa |a eseritura de ics fonemas con trazo alto y baic =0 851z fase oo sz

atrecia Lame tusna o mala la leira, porque €so es un criteric subistvo Lo irocrans oy

que el propic estudiante esté a gusto con la estética de sus escritez v nuetdan leer Sy e

oires sus trazsios Esto Ultimo es ta mejor prueba sobre si un escrito =3's

manustiita cerrmie tomar nota de textos largos, y realizar {as priveras edactinges v

La lectura en ast2 afic ha de realizarse en voz alta. En (05 momesins #=e ageriure 5o
presia mucna asiencion a la ortografia. porque esto faciiita (2 leciurz de ios derss o

oriegralia s 2 aspecto social en la gramatica, POrgue son NOrmas &0 LOMEnsinnan

¥ 'a pronunciacion: o que facifita ¢ pesibilita '3 coorommacier v oe

aMEndimisnio.
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Dei Quinto al octavo apo de basica

Cuitivo de fa iengua y desarrolio de los érganos de fonacién
¥ Darte rimica

> iCs Nif0s musstran una mayor inciinacion para conscs & naturalazs

85tz razon tabaa, la pante citmica. con poesias acerca oz 2 vz mesz as oo

poesias concs 2 aprecia ia sabiduria acumulada del ser humans oo iu naso oo o

noraica y 0Drés que permitan un acercamientc a l0s conocimiacios iécrices de

« Rigterai narrative

23 de lectura se han de escoger considerando antoioy:ss da i2 MuiOgiA

Para el moments narativo el tema para este afio estara sacade c3 ‘05 Canios o2 n

Edde Agu 0 estudiantes han de empezar a establecer analogias, = 25 o=

.

expermantar g2’ no solo el vitmo en ei lenguaje esta preserie £ 08 varscs s

tembign en ias aaeraciones.

rzs el gocente ademds de los fragmentos o2 los

[ty

ferlien ousde reCurmir @ 108 mitos y leyendas de América. Tambiar nueds retomar o

B

Genusis en 2 Antiguo Testamento para presentar o3 Tragenss s

I

jO)

SEEs e

o
i

20060 del mUnao,

i
o
n
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Rudelf Swiner en la conferencia de junio de 1924 precisaria v sigtif ZHmansic o8

morssnecto aig gramatica guarda relacion con & desamo i vt T e w1

de como sa asszmolla el vo a parir de la gramatica, sing 1o gz v craristica

2Ce Hara & ouarto grado e femz cenira es ef tempo de 108 verits o Jinethy 55 que

<D D L

'CS estudianies aprendan a ne confundir 10S HeMpos en ias CoruiE LIRS Ny
perrsiia Gus & enguaje sea experimentado como algo plastice. Agemds 54 aboards

caoruio gua £5n.dia 1as preposiciones como palabras orientadoras.

Fars frapaiar ‘s expresividad oral vy escrita se motiva para ia <. ioin y el s

SECTNE y RDTE E

~aemas se nicia g elaboracion de cartas comerciales, &0 i ratzreras

oitograha se wicia el conocimisnto, de manera gradual, de las nermas nz0a & usd S8 i -
vigwiias wor oy lia gy e
Sexto afio de basica
Cudtive ¢e iz fengua y desarrollc de ios érganos de fonacion
* Fariz rironica
Fara 'z oarie (iica se han de emplear en lo posiple: himnos Vol ran 3oimieiiag
acadias v L3, Procuranco gue en los ritmos corporales se oo R ST ST

LM oF

¥ Klemenio narrative
Para e momsnic narative y de lscluras 'o mas recomendapies e: & iaralura fe ias

antzuss cunuras orientales Buda Gilgamés. Sidarta, Isis y Osinis, & '35 e enpas

146




Antigusdad cidsca. Como gercicin, los reiatos del docente se van allz-arco son lsciuras

Lorn v igaturas individuales pars el grupo.

En guirs grade se reatiza un repaso de las decinaciorss o

correspondgientz & las funcionss. En este aspecto se puede estud-a: ~ovanns an st
@S propuesias de los estudianies. Para este grado a mas de ia pragmsics g semdnicz

la tonoicgia. empieza a intervenir ia morfosintaxis. Pues se empieza & visu 3

dei sujeto y & predicado, y con elio las partes variabigs invariables 2 oracion.

5. suer £st0s ayudan a hacer mas clara la oracion (lugar, tiam oo e100

Lugo de suieics y predicados se estudia ta voz activa y pasiva. juo a este tema =
iraportanta @ capitulo donde rifias y nifios, en sus redacciones. ateinas ¢ uas fal el
arecto cun & astilo indirecte. Con esto, por un lado, se buscas ooucr samm nue a8l

estudianta no s2ic repita lo visto v ic oido. sino a que transmita en 1+ aoories o 2ins 4 e

leide en est's wiracto. por ofro motiva para que tome en cuenia

PN} SE- - -_';“ I'i-\-
Obinidn ge los demas. También ha de verse et uso de los signos de 'zv siacioras
v’ Expresividad orai y escrita
La expresividac oral y escrita, desde el quinto, hasta el octave crady deber war
comuaosicionss y descripciones sobre temas y en los cuademos de C.encias naturmes.
geografia, higtoria o puedsn serinformes, noticias y actividades relacionadas con nasens

/& HESIES s08mA

a8 gue las szlidas y excursionss son un buen prefaail Dera g inoantivas

i& redaccion de cartas comerciales. Estos ejercicios permiten foraersr iz

3 oED




COMBIENSIL nOT €80 en Sus naraciones de manera explicita se .3 aebs pecis Tus o

anadan nacs Jd8 su progia fantasia.

Séptimo ano de basica

Cultivo oz iz iengua

v Pgrore ritmica

¢ Lz, Mistrall los versocs de Mardin Fierro; por nomixe signoe 2iamph 5

Adernas del wiryuaje romantico se continla con poesias saobre |z natorr

possia ivics contemporansa. Pabio Neruda, J, Serat. M. Seneder. 2 aoua0o

SErAT E IGos Ge 108 decapitados, entre otios.

s

Hiaierizl narrative y de lectura

Fars iz leniurs v oa narracion 8 s nifios de esta edad ies comasponin- saimes 38 000

2l docerte realiza conversaciones con jos sooninties v e

enota el uso ded subjuntivo.

of 12 ancs 2 sstudiante esia en capacidad para estudiar 18s desinanicos del oo

con 8o emgezar a desamoliar un ienguaje que refleje sentimieris o oelsiz er fnios
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Cxorezividad oral v wsorvita

Er uoconcermere a la composicion en este afo, vale 1o menciy
acarizdes. Aungus se puads iniciar fa elaboracidn de ensayes vy, sl ~ooacinuantc 4= 22

az continga,

reclas onogi

Cetavo afo de béasica

Cutiyo e oz lengua y desarrolio de los érganos de fonacién

< Parte Rivmica

2 lirica de acuerde a! sentimients . b persorals

« Materini narrativo y de lectura
Grado esimoortante confar cen material narrative v gare & srilura que dicas
e vision arvonslégica pueda captar el interés del estutiarte oon mulars ooalos

gador del mardo.

Gramdaca

EF astugio ¢4s 18 gramatica. en &l octavo afo, centra la atencior

L
&
£1

-
{

diterentiz eniee Lnoenunciady indicativo. v un subjuntivo. Este rsu oo usea que s

7

estudians

Tadiatie formas lingdisticas busque un conocimiento soisote ge jas e

d

iy

exorEgGn  UcSiderativas,  exclamativas, porgue de esia miEte s

ny
il
§

i)

N




CorTiguraTion isvna de o sentimientos, o gue se vera refigizon £ o Lodsl e

Sstruciurar s oraciones. Ofro tema gue se aborda es & enuntiges

2,

20T advainos v 108 verbos modales (poder, deber. etc).

i e octays greco el estudianie debe desperiar la SENSACION & S&NTIIE 0 LA 8 a0

Fa Cwersas relationes, de  ordenacion, coordinacdo

- .

+ Capresividad oral y escrita

=% para aste grado deben ser sobre temas de i pizio e rodems s s

)
A9
]
eyl
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e
i
At
o
23
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a3
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Pumardad AIeMas, sus composiciones deben servir para resins ssposcnoar

Noveno ano de basica

- Zuftivo oe {aiengua y desarrolio de ios 6rganos de fonacion

e validez i anotade para el grado anterior, £s ussi 83 ¢

autores como Goethe y Schiller, de este Qimy sana- alnen s L
cicnos da Corfuso”, "Cenit v Nadir extracto de “ideal y Vidz" ¢ .z RETR




= Metsna narrativo y e lectura

rzcomienda para los estudiantes de trece v oabecs 3A0s

TLRILSCE Y TE

Enrcos Dusee! Hduarde Galeanc: para ei casc de Ecuador Fduarde Sslpiar St v o

E00.0Na aQulcres genmianos, pero £ara NUasiro Cass 7 aoloiEy nol

Y POrnLe GO it 3 obras de Senilier "Historia de la Sublevacion ds o3 P AR I
e! Gobleme Tepzfol” v de Meder “ideas sobre Filosofia de la Fusiog =un: anire

el nomaric nacative, al final ded novens afo el docente, pueds Lo itaras 2 o

de cue e gruze de estudiaries monte una obra teatral basada - 27 arsLicres J

{r

S e v Ay e
WrETELLE

Un 270G anies ag terminar la aducacion basica es necesario incentiva: o gasarrin —o

TECUTETS O L2oDara miciar ¥ argumentar durante una convarss: s oin
depar tugar o surgmiento de expresiones carentes de sentido. Pare &0 a. cnorassindins

AN desarrells cnvscte del arbito de la gramatica. En este sentide wuo Sieindr bt

sy~
i

TSIZ no <2 azhe hablar del sstilo dal contenido, sing de cusiicac. - 5 aibic o

$]
)
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ico. flamatico v sanguan CEstos estiing 1o ne 20

(B UTERME MENEIA CON DS SoNENIdos poéticos

FonoEZziz mass a2l docent:

tene cue enfreniar, en este ado e oLl

cricnes &l dncents busca despenar en el estudiaris 7osorns

¢ gular, mediants la reflexion. a los estudianies a corery

i&s cuaigs aENesie el estiio Tematico, coiérico, sanguings y melanis.

cdad oral v esorita
Lo concermete 2 id orcgrafia se continua con ias regias ortograiors Lo da

cacion realizande dictados imerovisao Lo

CECIMG ano de basica

A B AL

Sarea

studizntes expedmentan con maver oone

sber esa realidag & través de (05 ao

)

=2 sustio formes o estilo. Dos, elaborar los cusst rrariemas o oo

i €50 se sienten miados cin o que Loonds a0 g 7




= sl JECmM0 afo escoiar ha de enfocarse pare o

S MSvoT o TItven yovigenicen (o ideales de g jventud 2 !

oziabra escma o siaa debe orentar izs manifestaciones de 1os TITE I

08 CAN@HZET 138 FUerzas 46 SU MUneD THeNCr Rasis & r D Sl

e EF

Fosiies Contenidos de £nsefanza

U ns o cadinfes contanicns perz los estudiantes del geoimc SR T SO O e

3ome s i

pegrafias v oures dieranas d2 la Epoca de Goethe. E! obistivo es s

= luChe cantre 13 adversidad v oconira un

Mpeians Gue TEscUnTar que loda fucha asi como 1a bilisguada e 83 USE TETESD
ELLNOT Sn

Hie us cracimiento parsonai pues contriiz 1o st

Pars ~Enlas 2% rgnomendable literatura clasica sobrg oo s
uGo. Talstey, Lovtovesky, © U Cela, y en referencia a la resiged o 03 =5 o00E 3

Tanios o regonatisias. de autorss core L Lars

Catre otros. Cuando (os estudianies so

que su punic de vista es & mas aran:

ndo poesias humoristicas y picarescas, esto pueds onvo sr L s

Ce peesia épica, dramatica s lica

PUrGiisticos &l wnguaje (comadias. novelas anécdotas chistes. £ Do esty noens
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camien gl fortalecmisnio vy cualidades animicas oo ind tLe gl sl S
amidhiz s oo miidades para gna insercidn adecuada en &l mundo.

© Comgosicion y aprendizaje dei ienguaje
mnoesie Lurss se ha de favorecer el cultive del lenquaje propio. 13 o amiiing weie oa

2ns en sy iotalidad para iograr un efecto de consolidacion. £: mix

s
~

debi 380 oomizrads con la cramatica de fos idiomas no maisiocs cus
agrendiends. T 13 expreswidad de jas composiciones deben &nereasy 03 2nierniEes

dz oragmétia semantica. mofosiniaxis y fenciogia.

Las sugersvife “erarias ss nueden modificar de acuerdo a 133 necssr ates dal i

ai «E% axpenencas estilisticas se puasden experimantss o Cssacociizt ooz
prouelion os nequelios textos. También el cultivo del arte de la conve wenior &l sding:

- 25 sane dz esie curse. enfatizando que los arguriss s« i0ees mooun

Rase 'z wvardad. Esto es posible trabajar en clase animiEnits pzoa sus o

anten informes oraies.

e
P




INGLES

P

e

s y metas de ensefanza de la Lengua Exyranjzrs (o

urn

Tooe lenguse 8¢ una habilidad humana que No se aprende comn Les =< fr et
g gramaics: Perd e caso de un idioma extramers, aste dahe =ata 2me oo
aproamacen nimica musical. para [uego pasar a un aprendizais soonive e
refisvd

Por este mzon 2l aprendizaje de un idioma exiraniero deps sitar
cormrastade con €l aprendizaje del lenguaje matemo. Iniciaimente voe ds .33

=i mislenial mwia @ navativa. en el aprendizaje del ingiés, de! S8QUNLT 3 s B
educanion has s debe ssiar 3n concordancia con el aprendizaje e .0 32 masin
CEHNISE: o irmar distancia del idioma ingiés, antes de empezar 2 £oran0ie

£rto afo de basica, el ingiés ha de trabaiarse sots RNRE
@3 desit escucharn, comprendsar hatlar cantar v jugar. Para fa eue o oo cgl
Gene aprovachar as fuerzas de imitacion y emutacién. A partir de. Custts ano escom
ngies gase 2wy fase de ia escrifura; donde fo interiorizado durare 2 e def tabia
smiiera a ssonor Para ios restantes afos de ensefanza se ov cs: 2 ach. oz
micEhva I8 s astudiantes porque esto permite el Grecimienio v o arrare 3

T e
A PEoLE

s miwsicalidad v su acento

FHiCa Y fa comprension de otro idioma y su contenic.:
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Positiss Curdenidos ae Ensenanza de segundo a quints afis

<n
o

1 OURo ano ae Dasica i ensefianza debe ser prinony

YOI nedagogicos para este periode de aprendizas s: suenen nhoose

- pequefios versos y cuentos donde se de enfasis 2" soninn - gl a0 e

it agtes. siediante activicades concretas o vivencias, se nrostn: -

ToE s astudianies g enviquecer activaments su vocabubea

aue
SISt s e debe niciar 12 esciiura v lectura. pero recurie gt w s gy re s e

d8mn prmeres 2108 escoares. Otra fuente para la escritura puess e us mie i

“ambien se pusden empezar pequefios dictados Y OE s e mier Dnig

Fosiings Uonrenidos de Ensefanza de sexto a noveno ano da

Fale esia Cion 2§ importama gue el docente fenga en cuens o oo

mratia pars que el idiomainglés, sea gnregads oo coe

-0E Snireaia oronunciacion mediante una repeticién adecuacs to oo SoecLn 30 8
SHUTE e
03 de diCCion para meiorar Ix guoininn v e hosdn
La profuncdizzzion la distincion eatre nombres, adjelivos y vardos or 2 L sa et 5

Layis Zleril A ala meiotia y ia entonacion de las palebras ge sl 3




e iexico mediarie glarcicios de foradd o

enthizale de nuewo vocabulano se o reance de manet: i anli a vy
G5 aninesis elc

¢ Oe fasactura v recitaciones en grupo oo nolsalagones

2 fomentar vivenclas v practicas - fa0 v D

descracicnas v realizar recetas ds cosing, instrucciones de uso, y uning

<7
3
i
b
\
h
\

szon el uss de fiocicnanio a panir del Octave afc sscmar

- La aserifurg del ingiés e practigue mediante copiados o

By
[
b
:
1S
[

g pstuenos textos creados ltbremente.

GO N9 ragmentos sacados del matenal de lectura.

s de oeletres Con gylida del aifabeto inglés

Poassbies Conteridos de Lectura
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- LES vIVERLRS. CEAMPBMEeNnINs. caminatas, excursiones, pasec

witurzt lavariedad de comidas . ias festividades, e

s donos, adivinanzas, trabalenguas vy poesias faciss

Fosigies Contentdos de Gramética
- rOTTaTi 4B SHUTED 81 108 aombres. iveguiandades (posesivos

o m G a s md e e e
ACGDS LEEImMINaqns & ndsterminacos
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o8 HTeguiares

.
L

C{gerundio! en tempo presente

Las Tormad U DeT o have” Yo do' en tiemps presente v s oo

Jacién, orden y oropibicion

HE

sz Lrdn ge las palanras

sranidos para ¢! $#ntims ailo de basica

2 nasativa y favorerer los didlogos se recomienda ias <o oies miae 8 s

sUMEr o entorne de ia mstiiucion para hablar sobre 2 v ot 3 Testuonmnon

iciima. ias enfermedades.

paratves {superlativos) regulares 2 e pon o

i 8 dpoye fong”

npCE cresents perfectc (Present Perfect), oroonde e

1

cnal {conditional; asl come preguntas vy negaciones




YIn oA 08 tiempos orasente v pasada v la Formg

3
e ]

I

VARG S rEDosicinas
Fosiides Contenidos oars 2 octavo 3no de basica

Leciusa v Conversaction

@ comercial ceras i2alio. aprovechamiento ded bepooo oo Diiinras
dwwros deos anglosajenes.

res y genie en Gran Brelafa v Estados Unidos, poesias v ur

- Zanengs dreonaticas obtenidas de ia lectura

Lna iarga nistaria llena de accidn

v Gramatica

iLa fonna simole (Simple Forms) v ia forma -ing” (Expanded o1~

Lo faEn

05 temopss 0asado (Past Tense) y presente perfecte {Present &g e )

DI FEEHE N

Fosibles Tontenidos pars e noveno afo de educacion basis

¥oONETIAOr

Ty
Eretty!
- EDrgsan nooln entre otros
Esieiasn Jdizraticas poesiss, canciones
- |7'l:|

pelate agan come por 2empio . Dickens: "Cuentos de nsvinye

St TLa cals Moe” asi Lomo 4108 0 escenas de una obra dram




Posdries Contenidos de Gramatica

- Freoonooss condicionales

b. MATEMATICAS
Asgecies generales vy metas de la ensefanza de jas i Arnas

1
2
.

Gz ovaienaticas desde i perspectiva antroposdfica. cara so corste s

“TH

der segunds v tercer septanio contempla tras niveles. Bl primer mival choiennig & snivl o

.

contensins 2 antmética atimamenie ligades al desarroilc fisics . s nni Aoy as

LOMT UN movimienio de adentro hacia fuera, este nivel ¢onrs oal san

G Zuusacion nasics. B segundd nivel comprende. gel sexis 3t aotng 2008 Lo

35 AN0S $& prioviza & aspacto practico de la amméfiie ~ coris gsl rrus o

2% de pasior 52 o0icia el tercer nivel Gue da énasis a aspects rac T e s

et ravaar e sste nivel cade docents debe tener clandad sopis L s e foomo e

Conce o rnammaticos: v sobire cual es la mela de la ensefanza &1 3 noad da sogus
20 i de SOnceptos artmaticss v geometicos. estos ov b teleaie xa -

Suachvidan voinyz, portal meotive B Schuberth 1os denomina 'con'se o s seqicy s s
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Cl

de este autor 52 observe 07 L LIRS & Lp e

Calcue de intereses a8y neThen 00 uET Lor 4

5

antasia del estudianie prra & soiu.on

20 i3 veracidad de la soiucidn que din & n Dol B

dianie conauwstar una especie de i

*mente, liberzrse de ataduras autoritarias aun cuang s e

rad
i

W GE s avuds det docante. (B.idin op.cit. Pg. 240i.

25 Metas de ensefanza de jas maie s s,

rrivel 28 gue dentro def area de matenaiiad Rt GO D

Gudd e gaometria a patic del sexto afic de pasica. en rearnes e

G owE e oe puienciar 8 desamrolio de la imaginacion.

iz anarece como una sofisticacion dei divuis 7 s orrias oo aLn

53000 UNE TerTNuacien de esie v se fa practica a mano aizadn. 1 ¢ oastn famnpes e

r
N

andat y s2vEiora e control de los movimientos guiades, parm g ar uta Comne e

Lir

TROICICNEs v as relacionas, reciprocas Yy combigmer s

mant zizada se debe continuar el waba o s e e

[P
RN A N

ENAEE . i
i, es

indda mayores facilidades para gue 10s estudiantes gt e




mas rrecisas v avacias, T obyslive gl dibuio geomético es i de dass v s

s

SrER2SCISion en tado o gue s2 emorende.

tante de ia arumlica 28 un medio eficaz para formmear iz o s e Do

Lantenidos para ‘a enseftanza de segundo a cuarto a0 e

At e s aritmérica debe fundamentarse en la actividad oo ovs radiores o

grificas de ias calidades de los nameros. Esic oconte. oo un aos

§o0RTIepcion €2 ics santidos a través de vivencias y expor o TS
di o zoorainacion carz la dgefinicién de a laterapdan S o sin g

aoi Tu las acCividades mediante el uso de imégenes con z:

~samientos censados. Estas actividades deben pare ot i &

squEDIe enre # pensarmienic anaiitico y el pernsamiento sintéuc

Posibles Dortenides de Enseflanza

Segundo afto de basica

E o artmetics se inicia con procesos y actvidact: e poaten S

raixajar con fa nocién de uno y unidad. Para la escritors ue ios -

sopscan wilizando 10§ Cualtd prmeros nGmers fomanas St us s

MENROE aLavEod que los arabiges véase R Steiner. GA 311 58 IO vt ¢ ooy er
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- Ecuaciones lineaies con una variable con numeros racionales
- Calculos con letras

- Calculos con potencias

- Estudiar (a £ )2, (a + b). {(a - b) y emplearla en operaciones

- Elevar al cuadrado y extraer la raiz de niumeros cuadrados

v Sistema geométrico y de medida
- Medicion de los anguios en grados
- Construcciones triangulares inscritas
- Profundizacién en cuanto a la congruencia de los triangulos
- Las diferentes clases de tridnguios: angulo adyacente, angulo opuesto por el vértice,
angulo alterno, etc.
- Lugares geométricos
- Transformacidon de los triangulos y cuadrilateros a través de la interseccion
- La tangente
- El pentagono, el decagono, el poligono
- Comparacion entre figuras gnomonicas y paralelogramos complementarios
- El teorema de Pitdgoras en cuanto a las consideraciones sobre el plano

- Perspectivas (relacion con Ia historia de la época moderna)

Noveno aio de basica

v' Sistema Numérico

Repaso:

- Calculo de fracciones




- Elevar al cuadrado y extraer la raiz

- Ecuaciones

- Ejercicios practicos

- Algebra elemental

- Multiplicacion y divisiéon de polinomios

- Ecuaciones lineales

- Ecuaciones con una sola variable (incognita)

- Trabajar con formulas desarrolladas en geometria plana y del espacio en lo que respecta

al cuadrado, rectangulo, paralelogramo, triangulo, trapecio, cubo, prisma, piramide

v’ Sistema geométrico y de medida
- Aplicaciones congruentes en lo que se refiere a angulos, &dngulos
complementarios, angulos suplementarios, angulos opuestos por el
vértice y angulos alternos
- Construcciones triangulares con altura, mediana y bisectriz.
- Descripcian de construcciones
Como continuacion del analisis del teorema de Pitadgoras se puede hablar de
catetos en los triangulos equilateros (véase A. Bernhard)
Proposicion del angulo inscrito (9no afio escolar)
- Desarrollo de la ensefianza de los lugares geométricos sobre la base de una
seccién conica definida solo geométricamente (ensefada a partir del 9no afio
escolar)

- Aprendizaje de |la seccion aurea y de los cuerpos platonicos.




Décimo afio de basica

v' Sistema Numérico

Conocimientos y practica del algebra elemental:

Repaso:

- Las variables N, Z. Q

- Nimeros primos

- Adicion, sustraccion, multiplicacion y division de polinomios y fracciones

- Elevar al cuadrado y extraer la raiz

- La irracionalidad de los numeros y a nueva variable "R”

- Proporcionalidad directa e indirecta con respecto a diferentes ambitos de la vida

practica (calculo porcentual, célculo de intereses...)

Algebra:
- Ecuaciones lineales con dos o tres incognitas

Las ecuaciones de segundo grado se ven en el 10mo afio escolar

Combinatoria

- Permutaciones
- Combinaciones
- Variaciones

En todo caso

- Elementos fundamentales del calculo de las probabilidades a partir de problemas

combinatorios




- Elementos de la teoria de los numeros (sistema de numeros con diferentes bases,
incluyendo el sistema dual en lo que respecta a la forma de trabajo de las

computadoras)

Teorema del binomio

- Coeficiente binomial

- El triangulo de Pascal

- Procedimientos aritméticos de la elevacion al cuadrado y de la exiraccion de la raiz,
visidon general de la raiz cubica

- Muestra de habilidad de la simplificacion de la aritmética sin medios electronicos

auxiliares en base al teorema del binomio

Procedimientos algoritmicos

- Quebrados continuos y su empleo en la reduccién de quebrados
- Formulas aproximadas para la seccion aurea (irracionalidad)

En todo caso

- El algoritmo euclidiano y su empleo en el calculo divisores comunes. Ejercicios practicos

Desigualdad en la aritmética y la geometria

- Profundizacion de los problemas con nimeros irracionales y

- Profundizacién de ios procedimientos aritméticos peridédicos en el desarrollo de los
quebrados continuos a partir de las raices

En todo caso:
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- V1 hasta V25 en el desarrollo de quebrados continuos en lo que respecta o series de
nameros
- El algoritmo euclidiano como método de afianzamiento de la desigualdad
- Reconocer la desigualdad en los ejemplos
a) Numero cuadrado y la V2
b) tridngulo equilatero y la V3
c) Pentagono regular y la V5

- Deducir la formula de los lados del pentagono a partir de sus diagonales

v Sistema geométrico y de medida

En lo que respecto a geometria tenemos:

- Cambios ideoldgicos y procesos de cambio en el espacio tridimensional

- El alumno debe aprender a pensar en procesos y darle mas agilidad a su
pensamiento y mayor capacidad de discernimiento

- Se debe practicar las proyecciones, las axonometrias y las perspectivas asi como
sus aplicaciones.

- Repaso de los angulos y las clases de angulos

- Teorema del angulo inscripto

- Partiendo del triangulo repasar a congruencia, la analogia, el vector, los cuatro
puntos importantes del triangulo v la recta euclidiana

- Los tecremas de Pitagoras

- Repaso y profundizacion del calcuic de superficies (trianguilo, rectangulo, cuadrado,

rombo, paralelogramo, trapecio, deltoidea).

- Analisis del circulo




(Perimetro, superficie, etc)

- Calculo de sdlidos (cubo, prisma, piramide, cilindro, cubo, esfera

- La seccidon conica (tipos de curvas como las de Cassino y Descartes), si se desea
se puede tratar en el 10mo afio escolar

- Descripcion de sodlidos planos (“Geometria Descriptiva”)

- Los sdlidos de Platéon y de Arquimedes

- Simetria en los sdlidos de Platdn: cubo, octaedro, tetraedro)

- La interseccion del cubo y del cono

- La seccion aurea y su aplicacion en la arquitectura, la naturaleza y en el hombre

{También se recomienda en el 10mo afio escolar)

6.4.7.3. Contenidos de segundo a décimo afo de basica area de ciencias naturales.

c. CIENCIAS NATURALES

< Aspectos generales y metas de la ensefianza de Entorno Natural y Social

Esta area donde se integran ciencias naturales y estudios sociales, tiene como
trasfondo el ayudar para que los temas no sean abordados como parcelas, sino como
cosas que estan solamente separadas por tiempos y espacios. Esta integracion se la
hizo en la reforma curricular ecuatoriana en 1996, pensando en que de esta manera
se resta el sentido abstracto de los temas y se ponen mas al alcance de los
estudiantes de segundo y tercer afio de bdsica.

Es de gran importancia esta integracién de areas porque de esta manera se refleja

mejor la intrinseca relacién ser humano — naturaleza lo que facilita {a implementacion




de lineas de accion acordes a los intereses y necesidades de nifios y nifias que

inician la escolaridad.

Esta integracién de caracter transdisciplinario posibilita a los nifios y nifias para
construir un conocimiento de la realidad, que parte de sus propias experiencias,

percepciones, vivencias y representaciones.

Partiendo del hecho que nifios y nifias de estos afios escolares, aprenden mejor de
manera concreta y a través del movimiento, los hechos, situaciones y acontecimientos
de su entomo; es la razén por lo que no es conveniente que los aspectos sociales,
naturales y culturales se los perciban y analice por separado. La integracion de estos
aprendizajes mejora el desarrollo de estructuras mentales que nos facilitan las

interacciones y la insercidon a un entormo general.

= Contenidos y criterios para la ensefianza

Para la ensefanza de entorno natural y social se debe tener las siguientes consideraciones

- Es imprescindible que nifios y nifias de entre 6 y ocho afos se identifique como
personas, miembros de una familia, una comunidad y un entorno. Por tal razdén deben
valorarse y valorar a sf mismos y a los otros.

- El conacimiento del entorno cercano permite al nifio orientarse y desempefiarse de
manera auténoma en los espacics, culturales, naturales y sociales que le rodean y
resolver pequenas dificultades de la vida cotidiana.

- El didiogo permanente del docente con los padres del estudiante ayuda para que los

habitos de orden, higiene, alimentacion mejoren sustancialmente y se proyecten como
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una actividad de cuidado personal hacia el medio fisico que nos rodea o como
actitudes de respeto, comunicacién, participacién y colaboracién en la familia, la

escuela y la comunidad.

Segundo afno de basica ‘

v" Posibles contenidos |
- Entorno directo. ‘
- El mundo que rodea al nifo.
- Orientacion, distancia y localizacion.
- Epocas y fiestas del afo.
- Esquema corporal. |
- Dias de la semana.
- Formulas sociales.
- Juegos rondas.
- Ritmos semanales, mensuales anuales.
- Animales, clima.
- Oficios, del campo, la ciudad, la casa el barrio.

- Servicios pablicos

Tercer ano de basica
v Posibles contenidos
- Entorno directo.
- Plantas. Animales.

- Reconocimiento del medio fisico que rodea al nifio.
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- Descripcion y contrastes de paisajes proximos y lejanos.

- Lalunay el sol : observacion.

- Fabulas.

- Nociones témpore espaciales.

- El tiempo histdrico.

- Comparacion de tiempos de vida en el presente y el pasado.
- Historia de la vivienda. Siembra.

- Historia familiar.

- Instituciones publicas.

6.4.7.4, Ciencias Naturales

v’ Contenidos y criterios para la ensefanza

Esta area donde se integran ciencias naturales y estudios sociales, tiene como
trasfondo el ayudar para que los temas no sean abordados como parcelas, sino como
cosas que estan solamente separadas por tiempos y espacios. La integracién se la
hizo en la reforma curricular ecuatoriana en 1996, porque de esta manera se resta el
sentido abstracto de los temas y se ponen mas al alcance de los estudiantes de

segundo y tercer afo de basica.

Partiendo del hecho que nifios y nifias de estos afios escolares, aprenden mejor de
manera concreta y a través del movimiento, los hechos, situaciones y acontecimientos
de su entorno; es la razdn por lo que no es conveniente que los aspectos sociales,

naturales y culturales se los perciban y analice por separado. La integracion de estos
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aprendizajes mejora el desarrollo de estructuras mentales facilitan las interacciones y

la insercién a un entomo general.

La ensefianza de entorno natural y social debe tener un nexo con las demas materias,
especialmente con ienguaje, en lo concerniente a la parte narrativa y con tecnologia en
cuanto a los conocimientos que comresponden al segundo y tercero de basica. Para la
ensefianza de entomo natural y social, en estos dos grados, se debe tener las siguientes

consideraciones

- Es imprescindible que nifios y nifias de entre 6 y ocho afios se identifique como
personas, miembros de una familia, una comunidad y un entorno. Por tal razén deben
valorarse y valorar a si mismos y a los otros.

- El conocimiento del entorno cercano permite al nifio orientarse y desempefarse de
manera autonoma en los espacios, culturales, naturales y sociales que le rodean y

resolver pequenas dificultades de la vida cotidiana.

El nifio percibe su entorno y refleja esta percepcion expresando sus sentimientos de
gratitud, confianza, seguridad o lo contrario. Para &l el mundo “esta bien” es decir; las

personas, los animales, las plantas, las piedras, las estrellas, el sol y la luna y las lluvias.

Durante el segundo y tercer afio de basica el estudiante debe aprender a distinguir y
diferenciar entre el ser y la naturaleza y experimentar con mayor atencion las
interdependencias. La intencion es que a través de descripciones y narraciones pueda
experimentar la naturaleza, para evocar sentimientos que los inspiren a considerar que en

el mundo no existe nada insignificante y sin importancia. *...Como preparacion para la
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confrontacidn con la situacion real, en la gque nos encontramos hoy en dia, estas
experiencias resultan importantes... (Debido a que) no solo sienta las bases sino tambien

los parametros para el futuro. (A Suchantle, 1994, Pg. 196)

Durante estos dos afios se tratan temas considerando a la naturaleza como un reino
donde encontramos: los cuatro elementos, las estaciones, los astros, las plantas y los
animales. No se frata de zamparles tratados sobre estos aspectos, tampoco de contarles
historias fantasticas que los saquen de la realidad, lo que se ha de procurar, en lo posible,
son descripciones llenas de fantasia o metaforas. Los relatos naturales como por ejemplo
la obra Maria Cotacachi "El nacimiento de la primera flor" (edicién del proyecto EBI GTZ),

y otras historias en ese sentido.

Segundo ano de basica
El estudiante de segundo afo de basica continla percibiendo el munde a partir de su
lenguaje y al mismo tiempo empieza a experimentar la relacién que existe entre el ser
humano y el reino de la naturaleza. Esta creciente experiencia genera un sentimiento gue

en el novenoc ano se metamorfoseara en una responsabilidad.

¥ Posibles contenidos
- Entorno directo.
- El mundo que rodea al nino.
- Orientacion, distancia y localizacion.
- Epocas y fiestas del afo.
- Esquema corporal.

- Dias de la semana.
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- Formulas sociales.

- Juegos rondas.

- Ritmos semanales, mensuales anuales.

- Animales, clima.

- Oficios, del campo, la ciudad, la casa el barrio.

- Servicios publicos

Tercer afio de basica

Otro tema que se puede abordar, de manera un tanto libre, junto los temas del reino de la
naturaleza, el referente a los conocimientos técnicos, los oficios, profesiones, formas de
vida, etc.; estos temas pueden incluirse en el los primeros afios escolares. Estos temas
deben surgir libremente de las vivencias que los estudiantes tienen durante el camino a la
escuela, las excursiones, los nidos de pajaritos, los colores de las hojas, las flores, las

moras, taxos, frutas, piedras, efc.

Para |la parte narrativa se puede prever el cuento bretdén “La piedra de Plouhinec”, “El
dedalillo” (cuento irlandés), "Como se forman las estrellas” (cuento noruego), “El nifio y el
roble”, “El cojo y el venado”, “El lobo y las monedas”, “De donde viene el agua”, entre
otros. Estos relatos no deben ser contados como las narraciones del fin del dia deben
darse para potenciar la imaginacion sobre las relaciones del ser humano con su entormo.
Aqui es muy imporfante que se logre trasmitir la figura de San Francisco de Asis, su
respeto y humildad frente a todas las criaturas; esta figura puede ser fuente para la

elaboracion de escritos y lecturas.
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v' Posibles contenidos
- Entomo directo. Plantas. Animales.
- Reconocimiento del medio fisico que rodea al nifio.
- Descripcion y contrastes de paisajes proximos y lejanos.
- Lalunay €l sol : observacion.
- Fabulas.
- Nociones témporo espaciales.
- Eltiempo historico.
- Comparacioén de tiempos de vida en el presente y el pasado.
- Historia de la vivienda. Siembra.
- Historia familiar.

- Instituciones publicas.

= Contenidos de cuarto a décimo afo de basica area de ciencias naturales

v Aspectos generales y metas para la ensefanza

El cuarto afio de basica, tiene como apoyo para ciencias naturales, la narrativa de la
creacion del Antiguo Testamento, a partir de este se logra trasmitir una visién grafica
acerca del mundo, las plantas, los animales y el ser humano. Pero mas importante que la
vision, es el sentimiento de agradecimiento, cuidado, respeto y admiracion que se
genera, en los estudiantes hacia la creacién. Este sentimiento en la actualidad adquiere
una dimension existencial las por las intrinsecas interdependencias del ser humano v la

naturaleza.

183




En el quinto afo de basica de manera natural los nifics comienzan a indagar sobre las
relaciones e interacciones con los reinos de la naturaleza. Para esios estudiantes
empiezan a surgir diferencias y divisiones clasificatorias por esta razon se introduce el
tema de la zoologia y la antropologia, donde se evidencia la organizacion fisica del ser
humano en cabeza - tronco - exiremidades y su indeterminacion; frente a las
predominancias unitaterales y especializaciones de los animaies. (R. Steiner, GA 294, 72

Edicién)

Si en quinto se introdujo la zoologia y antropologia, en el sexto de basica se continuara
con botanica. Para estos estudiantes lo importantes es que por medio de la observacion
se logre desarrollar un pensamiento grafico concreto que logre reflejar la impregnacion
del cosmos y del espiritu en el mundo vegetal. Esta vivencia se logra estudiando la vida
de las plantas, especialmente las endémicas o nativas, en su relacion con la tierra, la
luna y el sol. (Véase R. Steiner, GA 295, seminarios 9, 10 y 11 y las citas, en el mismo

libro, de E.M. Kranich 1993).

Para el estudio de los minerales el estudiante debe desarroilar una comprensién logica y
causal. Por eso en mineralogia se estudia la clasificacion las principales clases de rocas:

(sedimentarias, intrusivas o pluténicas y volcanicas).

Cuarto afo de basica
El objetivo primordial es lograr que el estudiante vivencie ia intrinseca interdependencia
entre la naturaleza y el ser humano. No hay que olvidar que en todo momento se debe

potenciar la fantasia, especialmente en lo concerniente a los fenomenos de la naturaleza.
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Para el cuario aio de basica a demas de lo anterior se incrementan las fabulas sobre

animales y plantas; para poder fomentar la percepcion hacia la historia natral.
v Posibles contenidos

- Los seres vivos en el ambiente terrestre.

- Suelo, aire, clima

- Movimientos y ciclos de la luna y el sol.

- Semillas. Cereales.

- Siembra y cosecha.

- Capacidad disolvente del agua

- Reacciones quimicas: mezclas y combinaciones

- Apagado de cal, fraguado de cemento.

- Plomada y nivel

- Estimacion y medicion de distancias y tiempos

- Laluz solar y sus efectos

- La salud humana
Quinto ano de basica

A partir de la crisis de los nueve afios los nifios necesitan apoyo para crecer sobre la
conciencia de su propio ser y su individualidad. A este apoyo le acompanfa el estudio de
la zoologia y la antropologia donde se establece comparaciones del ser humano con el

calamar, el raton y el caballo (R. Steiner, GA 294, 9? Edicion)

185




v Posibles contenidos.

- El hombre dividido en cabeza, tronco y exiremidades

- Principales funciones: el sistema nervioso, la respiracion, los latidos del corazén y
la digestion

- El calamar como ejemplo de un animal “cefaldpodo”™ El hombre se vale de sus
sentidos y en el caso del calamar se vale de sus tentaculos (véase T. Gobel en
"Ciencias Naturales goetheanas III" Pg. 50)

- La oveja como ejemple para el “tronco”, donde vemos la estructura de los
vertebrados y el metabolismo, Ia digestion, etc. que juegan un papel importante

- La semejanza de las funciones de las extremidades superiores e inferiores de los
mamiferos con respecto a las extremidades humanas.

- La importancia del hombre con respecto al perfeccionamiento en el manejo de sus
extremidades.

- Las manos y brazos como imagen de libertad humana

Sexto ano de basica
Se contintia considerando las predeterminaciones de los animales en relacion con la
indeterminacion del ser humano. Pero el tema central para el quinto afo es el estudio del

reino vegetal mediante la botanica.

El propdsito central es mostrarle al estudiante la interdependencia entre la tierra, el
entorno, la planta y él mismo como sujeto en esta relacién. Para lograr el propdsito el
estudiante debe vivenciar el conocimiento, cuidado, manejo y aprovechamiento de ias

plantas. Rudolf Steiner relaciona et crecimiento de la planta con las etapas de desarrolio

186




del nifio: desde su germinacion hasta el florecimiento. Es importante contempiar esta

analogia come parte de la ensefianza.

v’ Posibles contenidos
En la zoologia: el punto de partida puede ser el aguila, el ledn y la vaca
- El aguila: importante por su vision y su aparato respiratorio
- El ledn: importante por su aparato circulatorio y respiratorio
- La vaca: importante por su estructura y su aparato digestivo

Partiendo de estos tres ejemples se puede formar grupos de animales:

A partir del aguila:
- Canarios (clasificacion, construccion de nidos, canto)
- jilguero {un verdadero artista en el aire)

- aves palmipedas (acuaticas), aves corredoras y aves zancudas (de fierra)

A partir del ledn:
- 0S0S
- animales de rapifa

- lobos y zorros

A partir de la vaca:
- animates que viven en las montanas (gamuzas y cabras monteses)
- animales que permanecen apegados a su entorno (venados, ciervos)

- jirafas (relacién con lo largo y ancho)
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- chanchos

hipopdtamos vy rinocerontes

En la botanica: principalmente se estudia

la raiz, el tallo, la hoja, la fior por ejemplec en los ranunculos y dientes
de ledn (compuestas)
Comparacion entre flor y arbol
Division del reino vegetal
Hongos

Algas

Liquenes

Musgos

Helechos

Cola de caballo

Coniferas

Fanerbégamas

Séptimo ano de basica

Se contintia y se culmina el estudio de botanica empezado el afo anterior. A partir de las

nociones de causalidad los estudiantes logran observar los aspectos estructurantes en las

plantas, el habitat ecoldgico, las asociaciones y combinaciones son algunos de los temas

que se tratan.
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En el séptimo afio se inicia el conocimiento de la mineralogia y para ello el enfoque fisico
— légico contribuye a alcanzar una comprension en el sentido que lo mineral es lo mas
distante vy lo mas inconsciente, en el ser humano aunque es la base para su presencia
fisica. La mineralogia es una asignatura que se empieza después de que el estudiante

haya aprehendido lo esencial sobre las plantas y los animales de su entorno.

v Posibles Contenidos
La Botanica
- Las monocotiledéneas
- Las cruciferas
- Las gramineas, las papilionaceas, las umbiliteras y el grupo de las compuestas
- Las demas compuestas y las labiadas
- Los rantnculos y las rosaceas con sus diferentes clases que son mas fuertes que
otras familias de plantas y florecen todo el afio
- Otras familias de plantas o eleccidn, sobre todo aquellas plantas alimenticias y las

medicinales.

{De a cuerdo a las circunstancias y el tiempo se trata los insectos)

La Mineralogia

- Primero en su relacién con la geografia: las diferentes rocas que conforman las
montanas y sus caracteristicas

- La relacion entre el granito y el gneis. El feldespato, el cuarzo y la mica en su

presentacién por separado. La cal y su parentesco con el basalto y el chasqui
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Las piedras preciosas gue se encuentran en rocas primitivas, otras en la cal o en

las rocas volcanicas
Transformacion de las piedras preciosas. En relacién con la mineralogia se realizan

excursiones a centros de fundicion vy, de ser posible, a un taller de elaboracién de

joyas.

Octavo afio de basica

En este ano se retoma la percepcién y observacién antropoldgica y se contrasta con la

percepcién del mundo, de esta contratacién derivan temas sobre salud y alimentacion.

Estos temas sirven de fundamento para iniciar el estudio de las plantas relacionadas con

la medicina y la salud del ser humano. Esta vivencia permite, en esta edad, una dltima

posibilidad para potenciar los sentimientos en cuanto a salud y la buena alimentacién que

luego se diluyen con la madurez.

v’ Posibles contenidos
El proceso alimenticio y el aparato digestivo. Preguntas relacionadas a los
carbohidratos, la clara de huevo y las grasas. Su composicion en los principales
alimentos: la ieche
Funciones sociales de la etiqueta en la mesa
El proceso respiratorio
El movimiento circulatorio v el corazon
Los organos excretores y la polaridad sexual

Sistema nervioso central
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- Con respecto a los métodos y plantas medicinales se debe impartir algunos
conocimientos sobre medicina, casera practica (primeros auxilios) con el fin de
remediar algunas enfermedades, asi como tocar el tema de los estimulantes y los
venenos.

- Tinturas y hierbas medicinales. En el curso de jardineria se puede incluir un jardin
de planias medicinales

- La importancia del vestido para sentirse bien corporal y animicamente. Calidad de

los textiles.

Noveno ario de basica

En esta etapa se inicia la llamada pubertad, ésta se manifiesta fisicamente con un
estiramiento de las extremidades; a esto, Rudolf Steiner denomina “madurez de la tierra”.
Con el estiron del cuerpo el nifio empieza a ser joven, se produce un aumento de peso y
se produce la maduracién sexual. Con estos cambios a nivel psicolégico empiezan a

surgir cuestionamientos existenciales,

Para el noveno afio, el trabajo pedagogico es acompaniar las transiciones y cambios. Por
esta razon el punto central de estudio sera la biologia humana; los drganos internos, los
6rganos sensoriales y la actividad motora, desde una optica artistica y estética (aunque

no se legre la perfeccion anatémica)
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v Posibles contenidos
La tematica en el noveno y décimo afio es parecida. Pero como ya se inicia clases
especializadas ha de procurarse un estrecho didlogo entre el profesor tutor del décimo
afo con el profesor de biologia.

La columna vertebral y su musculatura desarrollo desde la edad infantil hasta

alcanzar la postura erguida. La forma de la columna.

- Los hombros, brazos y manos. (Analogia: la idea de libertad)

- La region pélvica, los huesos de la pierna (caracteristica: longitud y division
funcional) y los musculos de la nalga.

- Movimientos y tranquilidad al caminar y estar de pie {la rotula)

- El pie y la importancia del arco del pie como expresion de la estructura vertical del
cuerpo humano (reflexologia).

- La cabeza humana y su estructura vertical. Configuracion y forma esférica del

craneo (formacién frontal nariz, estructura maxilar)

Comparacién con la configuracion del craneo de algunos animales.

= En relacién a la asignatura de fisica tenemos:
- La funcién y la estructura de los ojos y orejas en el ser humano.

- El cuerpo humano y los cuatro elementos (calor, aire, liquido, sélido)

Noveno afio de basica
v" Biologia y ecologia
Se continlia con el estudio de la biologia humana y se introduce la ecologia como parte de

ésta. La Ecologia es vital para comprender el medio ambiente gracias a los avances en el
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campo de la metodologia y fa didactica. La biologia resulta util para aproximarse a una
adecuada comprension del mundo y de si mismo.

La deuda ecolbgica que el ser humano va acumulando con el planeta no puede ser
corregida a partir de analisis y discursos que no provoquen cambios. Esta debe ser la
meta al impartir una vision ecologica y biologica en el proceso educativo. No es muy il
estudiar la ecologia a partir de una comprension de los elementos bidticos y abidticos. Lo
que se ha de procurar es tener visiones integradas e integradoras, es decir, una

percepcion totalizadora y monistica.

= Posibles contenidos (del décimo al doceavo afios de educacion)

- Estructura y funcidn de los érganos de los sentidos especialmente en lo que
respecta a la vista y al oido.

- El ver: la estructura y la funcion del ojo. Camara oscura, camara fotografica. Vision
a distancia, claro/oscuro, colores, imagenes. El fenémeno Purkinje de ia vision en
color, las leyes de Linsen. Lentes para comegir la vision. El nervio éptico

- El oir. Embriologia polar con respecto al ver. La division tripartita del oido interno,
medio y externo en lo que respecta a la Ontogenética y a la Filogengética. (W.
Schad, "Ciencias naturales gotheanas IV*, 174). La membrana vacilar.

- Sentidos quimicos, el tacto, el sentido del dolor, de la orientacién, de la
temperatura, del movimiento.

- Otros sentidos: el cerebro como drgano de los sentidos en la percepcién de la
forma y el significado.

- Anatomia y fisiologia del sistema dseo y muscular

- El esqueleto: la estructura de las vértebras, la columna vertebral, la caja toracica, la

polaridad entre los huesos de las extremidades y el craneo.
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- El principio de |la forma esférica y radial y el crecimiento del tronco.

- Comparacién proporcional con el esqueleto de los animales, por ejemplo el craneo
de los mamiferos

- La osificacion.

- Las articulaciones y su mecanica. La ley de Hebel: La insercién muscular

- La dentadura humana y su division tripartita (F. Klipp, 1980)

- Estructura y funcién de los musculos, sus tres clases (estriado, liso y cardiaco),
muscules arbitrarios e involuntarios

- Musculos flexores y extensores, espastico, cadena de funciones cinematicas que
trabajan conjuntamente con los grupos de misculos {anatomia de Bennighoff)

- La laringe humana: estructura anatomica, la voz. Relacion entre el principio de los
instrumentos de cuerda y los de viento: Evaluacion apolinea y dionisiaca de ios
organos. Comparacion con la laringe de las aves. Volumen de la voz cambio de
voz. Los cuerpos de resonancia. El seno frontal de los elefantes. Ruido, sonido,

patabra y lenguaje

Fisica

\ Criterios para la ensefianza del séptimo al décimo afio de basica

La ensefanza de las ciencias naturales junto a la comprensiéon emotiva y artistica de la
naturaleza debe desarrollar una percepcion sobre los matices de la misma. Para ello en
primer lugar los estudiantes deben experimentar emocionalmente un fendmeno. Esto
permite recabar consideraciones fenomenoldgicas con respecto al mundo y la forma

creadora de las relaciones intelectuales en los fendmenos naturales.
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Séptimo aio de basica
En este afo, la ensefanza de la fisica no ha de realizarse de manera teérica a partir la
representacion de modelos. Su ensefianza sera a través de la observacion y
experimentacion de los fendmenos. A pesar que, las disciplinas de la fisica, se estudian
por separado, estas deben mostrase y entenderse como un conjunto de
complementariedades. Solo de esta forma sera comprensible para los estudiantes la

relacion entre el arte y la técnica.

v’ Posibles contenidos
Para aproximar a los estudiantes al 4mbito de la fisica se puede comenzar haciéndoles

experimentar con dos fendmenos de acustica:

a)

- introducciéon a los principales fendmenos acusticos (vibracion, altura de tono,
volumen, timbre)

- Principales instrumentos musicales

b)

- A partir de los instrumentos musicales conocidos, los estudiantes pueden captar la
vibracion como una equivalencia fisica del tono.

- La percepcion de cuerpos sonoros donde se encuentran presentes el volumen, la
altura de tono y el timbre.

- Intervalos en el monocordio.

- Direccién de sonido.

- Resonancia.

- El estudiante aprende fa naturaleza fisica y fisiologica de la laringe.
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A partir de las clases artisticas de pintura con acuarela y con lapices se puede

experimentar para tratar la teoria de los colores y la optica:

- El punto de partida forma la oposicion: claridad — oscuridad.

- La observacion de planos de color se reproduce en el ojo, conlleva a una nocién de
los colores complementarios

- Formacion del color, la contraluz, iluminacion parcial, etc.

- La teoria de los colores; Ia visidén a través de un prisma donde se van matices de
colores en un limite claro — oscuro.

- La dptica geométrica.

- Junto a los colores se de la formacién de sombras.

El magnetismo que se establece a partir de la magnetita natural

- ¢, Como se produce el magnetismo y cuéles son los materiales que tienen estas
cualidades magnéticas?

- Las formas magnéticas y la bitdcora

- Nocién de los polos norte y sur: la ley de la atraccion y repulsion

- El campo magnético de la Tiemra

Para la ensefianza de la electricidad se experimenta los fenomenos de atraccién y

repulsion, la electrostatica como fendmeno de la friccion.

En lo que concemiente a la termodinamica se experimenta la relacion entre;

- Calor y frio




Fuentes de calor
- Generacion de frio (sin detalles técnicos)

- Combustion y fricciéon consideradas como fuentes de calor

Octavo ano de basica
v Posibles contenidos
El punto central de la ensefianza para este afio son las experiencias sobre acustica,

optica, térmica, magnetismo y electricidad (R. Steiner, GA 295, 6.9.1919)

Mecanica

- La patanca como brazo de fuerza en sus diferentes variaciones

- Balanza decimal

- Plano inclinado

- Torno

- Aparejos

- Cunia, rosca, transmision de fuerzas, rueda dentada

- Combinacion de los elementos antes mencionados

- Desarrollo de formulas con respecto a la palanca y al plano inclinado

- “La regla de oro de la mecanica”

Acustica
- Las figuras de Chladni (séptimo afio)
- Gramdfono

- Caja de resonancia, eco (noveno afo)
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Optica
- Sombras y proyecciones
- Reflejos de luz y espejos 6pticos

- Camara (comparacion con el ojo humang (noveno afio))

Termodinamica
- Conduccion del calor

- EL termdmetro

Magnetismo
- Declinacion e inclinacién del magnetismo terrestre

- Magnetismo de los elementos ferrosos, por ejemplo el aparato de calefaccion

Electrodinamica

- Fuentes de electricidad (monoceldas, acumuladores)

- Toma de corriente en relacion con el (lujo de corriente

- Efecto magnético, electromagnetismo

- Aplicabilidades técnicas: Calefaccion por estufa, hornillo, plancha eléctrica, seguridad
- Indicaciones que se deben tomar en cuenta sobre los peligros de la descarga eléctrica,

también a través del rayo
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Noveno afio de basica

¥' Posibles contenidos
El octavo afo inicia la fisica experimentando la hidrostatica, v continda con la
hidrodinamica, la aerostatica y la aerodinamica desde experiencias concretas:
- El principio de Arquimedes (en lo que respecta al agua y al aire)
- Empuje hidrostatico (hidrostato)
- Balanza hidraulica
- Aparato de inmersion cartesiano
- Cuerpos solidos, liquidos y gaseosos
- Consideraciones sobre estabilidad (embarcaciones)
- Estatica
- Bombas y arietes hidraulicos
- Flujo laminar o turbuiento

- Formacion de remolinos y resistencia (en el agua y en el aire)

En meteorologia se ensefa:

- Grado de humedad del ambiente y formacion de nubes (condensacion)

- clases de nubes (cimulos, cirros, estratos, nimbos y sus combinaciones)

- Centros de alta presion y zonas de depresidon barométricas

- Mapas meteorologicos, prondsticos meteorolégicos

- Escala de la intensidad del viento (escala de Beaufort), vientos principales tales
como los vientos calidos del sur, fos vientos alisios y los vientos huracanados.

- Fendémenos climaticos, clima tropical y subtropical, clima polar, etc.
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En la aclstica se estudia:

- La propagacion del sonido {(en otros medios ademas del aire)

- Conduccion del sonido, reproduccion del sonido (eco) y absorcion del sonido
{también es posible que se imparta en el 7mo afio escolar)

- Sisterna acustico, acustica de los diferentes instrumentos

En ia termodinamica se imparte:
- Cambios en el estado fisico, evaporacion, mezcla frigorifica

- Anomalias del agua y su significado para la naturaleza

Transporte de calor y frio a través del conductor, la conveccién y la radiacion

- Conduccién del calor y aislamiento a través de diferenies materiales

Resultados y leyes de la electricidad:

- Rendimiento térmico, efecto quimico y corriente eléctrica

- La conductibilidad de diversos materiales y de la tierra

- El efecto magnético de la comiente y sus aplicaciones:

- Aparato Morse (telégrafo)

- Timbre eléctrico, relé.

- Bobina giratoria

- Motor eléctrico, dinamo (generador)

- Transformador de corriente

- Introduccidn a las nociones de tensién, intensidad de la corriente y

resistencia
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En la optica se estudia:

- Existencia cromatica en el prisma

- Lentes, focos

- Imagen real y virtual

- Telescopio, microscopio, camara fotografica (ojo humano)

- Posibilidad de la radiacién solar a través de lentes céncavos y

espatos ustorios

Décimo ano de basica
El estudiante empieza este afio con la sensacion de que puede comprender et mundo, a través
de su pensamiento, empieza apropiarse de todo lo que se refiere a la técnica. Por esto es
recomendable que como preparacion realice descripciones y ensayos. En los ensayos debe
profundizar sobre la composicion de la fisica y sus métodos de trabajo contrastandola respecto

al desarrollo tecnolégico actual.

v’ Posibles contenidos
Termodinamica y mecanica
Aqui es bueno tener en cuenta la sugerencia donde Rudolf Steiner manifiesta que se
debe analizar y comprender la maquina a vapor:
- Analisis de la presion atmosférica segun Otto von Guericke
- Desarrollo histérico de la maquina a vapor y su significado en el desarrclio europeo
- Funcién de la caldera

- Efecto calérico de diferentes combustibles

- Teorias acerca de |la termodinamica




Punto de congelacion absoluto, escala de temperatura de Kelvin
La turbina a vapor

El frigorifico comparade con la bomba térmica

Motores de combustion (2 tiempos, 4 tiempos, Diesel, Stirling)

Motores de reaccion a chorro y propulsores de reaccién

Electricidad y aclstica

En este campo Rudolf Steiner sugiere analizar y comprender la importancia y los

impactos y evolucion del teiéfono

Repaso de las nociones acerca de tensién, corriente eléctrica y resistencia

La ley de Ohm y su campo de aplicacion a través del calcuio

Introduccion a la nocién de "trabajo eléctrico” y "potencia eléctrica” y sus unidades de
medida.

Céleulo del precio del suministro eléctrico

Funcion del teléfono desde el punto de vista acustico y eléctrico.

Servicio telefdnico automatico

Significado de las diferentes técnicas de comunicacion. ,

Ei efecto Doppler.

El movimiento relativo de las estrellas dobles con ayuda del efecto Doppler

Funcionamiento del motor en serie - motor eléctrico

Demanda de energia y posibilidades de ahorro en el consumo de electricidad

- Comparacion de las fuentes de energia primarias
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- Energia solar y su importancia en el futuro(véase el plan de ensefianza sobre
Tecnhologia")

- El hidrogeno como posible soporie energético

QuimIcA
= Criterios y contenidos para la ensefianza de octavo a décimo afio de basica
Para la clase de quimica es importante recordar los criterios y puntos de vista planteados

en para Biologia y Fisica.

Octavo ano de basica
En este campo el aspecto central de la ensefanza consiste en desarmrollar procesos y
procedimientos quimicos, para que sean captados de forma cualitativa, en pos de
potenciar en los estudiantes nuevas formas de relacién con la naturaleza. Por eso es
recomendable empezar las investigaciones primero con materiales naturales como
madera, papel, arcillas, fibras etc. para detectar como el ser humano es participe en los
procesos de la naturaleza. La quimica no debe ensefar los elementos de manera aislada,
sino que debe mostrarios como parte de algo concreto, es decir a partir de relaciones de

afuera hacia dentro.

¥ Posibles contenidos
- El fuego en sus diferente, manifestaciones (el carbdon se gquema de forma diferente
que la paja y la madera, la resina se quema de forma diferente que el alcehol y el
petroleo, el azufre se quema de forma diferente que el fésforo).
- Andlisis de los residuos de combustibn (cenizas, anhidrido

carbodnico, etc.)

- Indicadores (brasa al rojo vivo)




Las corrientes de aire en el entomo del fuego: combustién rapida del oxigeno

El ciclo 02 - CO2

La cal y la combustion de la cal {calcinacion). Comportamiento de los acidos y las
bases (alcalinos). Otros acidos (como por ejemplo el acido clorhidrico, acido
fosférico, acidos sulfuricos)

Metales (oro, cobre. estafio. bronce, hierro)

Temas historicos culturales y técnicos (que pueden ser tratados) como por ejemplo:
La vela (M. Faraday) y la fabricacion de velas

El homo y la chimenea.

Acidos y alcalinos en su efecto en la formacion de cristales

Extraccion y transformacién del oro

Noveno afio de basica

La ensefianza de la quimica debe guardar lo mas posible relacion con otras areas,
asignaturas y contenidos. Porque de esta manera se ayuda efectivamente para que los
estudiantes se formen una imagen armoénica del mundo. Case contrario o que se provoca
es una comprension aislada y parasita que afecta al desarrollo armonico del estudiante

(F.H. Julius, Pg. 75).

v’ Posibles contenidos

Del grano de trigo hasta la harina. Diversas clases de cereal. Técnicas de
trituracion (desde la moleta en molinos de agua o de viento hasta al molino de
cilindros)

Andlisis de la harina: la masa y el gluten
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- El gluten como componente de la harina (prueba de la carbonizacion)

- La clara de huevo: leche, came, plumas, pelos. “Productos animales”

- La clara de huevo, una relacion con el nitrégeno

- El azlicar en la naturaleza, transformaciéon del almidon en acido a traves de los
acidos (reaccion de sacarificacion. Relacion entre fuego y agua, la solucion de
Fehling)

- El proceso de fermentacion

- Relacidn entra almidones, clara de hueve, levadura para pan

- Grasas y aceites: las plantas productoras de grasa. La grasa y su relacion con el
calor y el fuego asi como con el agua

- Aceites, sus clases

- Fabricacion de jabones (lejia de sosa; etc.)

- Celulosa, fabricacion de papel

Décimo afio de basica
= Aspectos generales y principales metas de ensefianza
En este afio se inicia el conocimiento sobre los principales elementos y procesos
organicos a partir de experimentar su aplicacion en la vida diaria. Este conocimiento se
presenta mediante ecuaciones de palabras sin elaborar todavia formulas. Esto permite

que las investigaciones se realicen vinculandolas con la problemética ecologia y social.

De acuerdo a lo sefalado, Rudolf Steiner sostiene que: los primeros elementos de
guimica organica {(alcohol, éter), estudiados en el noveno afio se retcman en el décimo

afio para desde ahi avanzar (R. Steiner. GA 300/1, Pg. 223).
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“Asi en la 10ma clase no es nuestra tarea separar la quimica organica y tratar de forma
sistematica las formulas y los grupos funcionales”, sino seguir la huella de la vida..." (M.v.

Mackensen, Kassel 1981. Pag. 5)

v Posibles contenidos
Los procesos de oxidacion y combustion
- Reduccién como consecuencia de la oxidacion (combustion)
- Ei aire
- Compuestos
- La respiracién como oxidacién y la fotosintesis como reduccién
- Ciclo de los elementos
- Oxidacidn lenta y rapida
- Formacion y propiedades del dibxido de carbono
- Contaminacion del ambiente
- A partir de la historia de la quimica

Descubrimiento y propiedades del oxigeno {J. Priestley)

Oxidacién como parte de la oxigenacion (A. Lavoisier)

Quimica organica

- Azlcar, aimidén y celulosa, propiedades (su importancia para los seres humanos),
ciclo de los elementos y su extraccidn en la industria

- identificacion de los carbohidratos en las plantas (Identificacion del yodo - almidon,
la reaccion de Fehling, reaccion de los haluros de plata)

- Composicion de la madera
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- Fabricacion de papel
- Fabricacidn del carbén vegetal (de lefia)
- Proceso de carbonizacion: turba, lignito, hulla {carton de piedra), grafito

- Produccion de petroleo

Fermentacion

- Fermentacion del alcobol

- Fermentacion y destilacién

- Propiedades y clases de alcohol

- Peligros del abuso en el consumo de alcohol
- La problematica de las drogas

- Toxicidad del metanol

- Fermentacion acética

- Otros tipos de fermentacion (aerébicas, anaerébicas)

- Elaboracion y propiedades

- Peligros en el uso del éter

Ester y elementos aromaticos

- Extraccién natural y fabricacion sintética
- Grasa como éster

- Saponificacion

En todo caso -Licuefaccién del aire

- Extincién de incendios
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- La problematica del ozono
- Historia de la narcosis

- Fabricacion del jabdn

6.4.7.5. Contenidos de cuaro a décimo afio de basica area de Estudios Sociales

d. ESTUDIOS SOCIALES
= Aspectos generales y metas para la ensefanza
La crisis de los nueve afios produce una ruptura en cuanto a la relacion del nifio con el
mundo. Por esta razon, en lo posible, se debera desarrollar para los siguientes afios una
nueva forma de comprensién hacia la naturaleza; y en ésta, las plantas, los animales, las
personas, el trabajo y la técnica. Por ejemplo, se debe vivenciar de manera practica la
construccion de una casa ¢ el proceso de labrado, siembra, cosecha y elaboracién del

pan.

Asi la ensenanza de las ciencias sociales no es mera teoria sino parte e la historia actual.
La principal funcion de ésta disciplina es permitir comprender el desarrollo social como un

aspecto historico y aprender a relacionarios con los procesos politicos actuales.

La formacién social debe entenderse como un curso donde se tratan situaciones de la
convivencia social, politica e histérica; mediante grupos de trabajo donde se ufilicen
téenicas relacionadas con los medios de comunicacion; por ejemplo, interrogatorios,
encuestas, textos como protocolos, hojas de trabajo, discursos parlamentarios,
disertaciones politicas, discusiones, reportajes, articulos de fondo, conferencia de prensa,
etc. Estas experiencias permiten comprender que la democracia no solo es una estructura

politica, sino gue es un proceso gue tiene condiciones y regias de juego propias. En todo

208




caso esta ensefianza debe contribuir a un mejor conocimiento social de lo que es la

nacion.

Cuarto ano de basica
¥ Posibles Contenidos

- El hombre y la Tierra: El campesino y su actividad -arar (el caballo, la montura, el
herraje, el arado) rastrillar, sembrar (diversas clases de semillas), diversos suelos
(drenar una tiera humeda), cosechar, trillar, moler y coser- la industria lechera.

- El campesino y otras actividades rurales relacionadas al trabajo con la tierra
(cortador de turba, picapedrero, constructor de diques)

- El hombre y el “uso de los elementos” en la construccidn, de casas: elaboracion del
ladrillo (secar, cocer), preparacion de la argamasa (apegar la cal), muros, cuartos,
techos.

- Actividades primitivas: pastor, cazador, pescador, lefiador, cartonero, panadero,
sastre, zapatero, alfarero, carpintero, curtidor, talabartero, hilandero, herrero, etc.

- Conccimientos practicos de estas actividades.

La realizacidon de todos estos posibles contenidos de ensefanza depende de las

posibilidades de la poblacién y la situacién geografica de la institucion.
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Quinto ano de basica

GEOGRAFIA NACIONAL

= Aspectos y Metas de Enseiianza

En el quinto afio, el ambito de la educacion debe estar centrado o tomar como eje el
conocimiento de la geografia nacional. Porque esto prepara al estudiante para

comprender como evoluciona su entorno al nivel geografico-espacial e historico-temporal.

v Posibles Contenidos
- Observar el curso del sol para conocer los puntos cardinales
- Salida y puesta de algunas estrellas circumpolares y de la luna.
- La ubicacion de la institucién educativa respecto de la ciudad, del pueblo
visto desde una toma superior,
- El camino desde diversos puntos de observacion {(montafia, torre) con vista al
paisaje
- Descripcion del recorrido diario por parte de ios nifios
- Dibujo de los primeros mapas.
- Relatos acerca de aventuras histéricas y leyendas que tratan sobre el origen de la
nacién.
- El desarrollo de diversas formas de cultivo de los suelos, las industrias,
lugares de trabajo y condiciones del trafico.
- Descripcién de actividades econdmicas y oficios segun la ubicacién

geografica.
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GEOGRAFIA ECONOMICA

Sexto ano de basica
La ensefianza de geografia ha de favorecer los intereses y actividades del estudiante con
respecto a conocer el mundo para insertarse en él. Para ello de aprender a tener en
cuenta que el planeta Tierra es un espacio vital que tiene ritmos de vida particulares en
los cuales el ser humano esta inmerso y tiene la capacidad para cambiarlos mediante las

actividades economicas y culturales.

En este afo los estudiantes deberan conocer una porcion del mundo de manera afectiva.
Por eso es importante presentar diversos, paisajes y regiones seleccionadas de América
del Sur, sin tomar en cuenta las demarcaciones politicas. Este conocimiento debe incluir
un conocimiento topografico de Sud América Central, porque de esta forma se puede
comunicar una imagen del trinomio conformado por las tierras bajas, planicies y valles; los
altiplancs o mesetas, de mediana altura; y las cordilleras con montafas de gran altura.

Estas imagenes pueden ser matizadas constatando la existencia de micro climas.

v" Posibles Contenidos

La diversidad y la biodiversidad presentes en la parte Central de América del Sur en lo
concerniente a su paisaje y recursos naturales deben ser investigadas por los
estudiantes. En este afo se pueden realizar excursiones pedagdgicas a la montafia o a la
costa, para observar los pisos climaticos y su influencia en la vida, la economia y la

produccion.
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- Comparacion de los rios Amazonas, Orinoco y Mar del Plata.

- Vida y economia a orillas del mar, en las montafias centrales, en las tierras bajas y
en las altas montaias. El lago Titicaca

- Expiotacion minera y otros rubros de la economia

- Elaboracion de mapas, uso de mapas murales y del atias.

Séptimo ano de basica
En el séptimo afio se amplian los conocimientos sobre América del Sur y realiza una
raevision panoramica los continentes. El estudio, de los continentes, consiste en realizar
analogias de las topografias y morfoiogias, atendiendo a su configuracion climatica,
montafiosa, hidrografica y de recursos. Otros temas que se abordan son la astronomia; la
petrografia y la botanica en relacién con la geografia. En este afic el docente selecciona
los temas que desea profundizarlos en el octavo y noveno anos con respecto al

conocimiento de los continentes.

v Posibles Contenidos
Para el estudic del continente Americano:
Este debe tratarse bajo un criterio de polaridades. Se puede tomar como puntos de
partida la influencia del agua, el aire, la luz y el calor y 1as montafas y los macizes (véase

“El Arte de la Educacion”, 1891, Niimero 7/8)

Para la visién panoramica de los continentes:
- La Tierra como una totalidad

- Descripcion y situacion de los continentes y océanos, cormrientes maritimas.
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- Dependencia de la vegetacion con respecto a la posicion del sol y la relacion con el
clima, montafas plegadas (por ejemplo: Himalaya, Andes) zonas de hundimiento
tectonico (Mar Rojo, Rid Jordan)

- Grandes corrientes como “individualidades de los rios”

- Bosques lluviosos tropicales, sabanas, bosques australianos, desiertos salinos
como ecosistema

- Fertilizacién y transformacion en estepa de ejemplos marcados

- Riguezas del subsuelo y relaciones comerciales

Investigacion de las formas de trafico (por ejemplo: el Canal de Suez, el Canal de

Panama) (véase “El Arte de la Educacion”, 1891, Numero 2)

Qctavo ano de basica

El profesor de octavo afio de basica prepara el material de ensefanza para acompanar al
estudiante en la transicion de la imagen tolomeica que tiene hacia una vision mas
copérnica. El propésito de estos conocimientos es que los estudiantes desarrollen una
visién real de la Tierra y el cosmos, como entes dindmicos y no como un sistema
absoluto. Para la parte narrativa se debe prever biografias de investigadores que

profundizan el aprendizaje y la comprension.

¥’ Posibles Contenidos
Africa:
- Comparacién de las formas de vida de Africa negra e islamica en las diversas

zonas de vegetacidbn (por ejemplo: pigmeos, pastores némadas, agricultores,

habitantes de casis, mineros, etc.)




Asia:

La influencia de las diversas religiones y tradiciones de los africanos

Comparacion con el punto de vista occidental. Ejemplos para el desarrollo.

Las grandes regiones y su polaridad cultural geografica (por ejemplo el budismo, el
hinduismo, el islamismo, la superpoblacion de Asia oriental etc.)

La relacién del hombre con la naturaleza

Ei papel del pueblo asiatico en el mundo moderno (véase “El Arte de la Educacion”,

1992, Nimero 3).

Noveno ano de basica

Esto estudiantes empiezan un proceso de insercion al mundo, por eso sienten la

necesidad de compenetrarse con los problemas del mundo. Por esta razon la ensefanza

de geografia del noveno afo, desde el criterio de polaridad debe tratar tema de América,

donde la polaridad debe establecer comparaciones entre América del Norte y América del

Sur desde un sentido de metamorfosis, a fin de desarrollar conocimientos vivos que

favorezcan el entendimiento de las diferentes mentalidades de los pueblos ibero y

angloamericanos que se han desarrollado a partir de procesos historicos de colonizacion

y mestizaje.

v’ Posibles Contenidos
Introduccién a regiones tipicas de América del Norte y América del Sur.
La division del doble continente y su mundo animal y vegetal.
La poblacion indigena y su adaptacion a los diferentes espacios de vida.
Causas de la ocupacién espafiola-portuguesa e inglesa-francesa y sus

consecuencias (riquezas del subsuelo, técnica. destruccion de la naturaleza)
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- Encuentro de los hombres en América. Diferentes aspectos espirituales de los

grupos sociales y raciales. Tareas y posibilidades de desarrollo.

Décimo afo de basica

Para esta edad se debe presentar la Tierra como un organismo, mediante descripciones
pero ya no de las condiciones fisicas sino de los procesos que permiten la vida del ser
humano en las diversas regiones de la tierra. Estos conocimientos serviran de soporte

para plantear perspectivas con respecto a un orden social.

v Posibles Contenidos
- Forma y distribucion de los continentes y océanos.
- Morfologia y formacioén de montafias plegadas
- Las grandes zonas de hundimiento tectdnico, el volcanismo, las elevaciones en
medio del mar y submarinas; Desde las corrientes marinas hasta las estructuras
tecténicas.
- Petrografia. El proceso ritmico de la formacién de las rocas.

- Los estratos geoldgicos como testigos de épocas pasadas. La geologla.

HISTORIA

= Criterios y contenidos de ensefianza del sexto al décimo afio escolar

Para iniciar el estudio de la historia es necesario que el estudiante esté compenetrada con
el entormo y las nociones geograficas. La secuencia de contenidos, desde un punto de
vista histérico cultural, ha de procurar el acercamiento a la historia mediante descripcicnes

mitoldgicas sebre la humanidad, luego seguir con las culturas de la Antigliedad clasica y
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la edad Media y finalizar con la actual civilizacién. Otros aspectos a tratarse son las
formas de vida y el aporte de las culturas del mundo en favor de la tierra. En narrativa se
hace un camino gque va desde los mitos hasta a maquina a vapor, terminado en el

descubrimiento de la energia atdmica y sus usos.

Sexto ano de basica
En el sexto afic se abordan temas sobre la historia biblica, mitos y leyendas, junio a la
historia nacional de manera gréafica. Antes que las culturas europeas se deben hacer una
revision de las antiguas culturas orientales como la india, la persa, la mesopotamica, la

egipcia como sjemplos claros.

En este mismo sentido se trata la historia griega desde los tiempos de Homero hasta el
encuentro de la cultura griega con las culturas orientales durante las conquistas de
Alejandro Magno. En esta edad es importante ampliar el horizonte de los estudiantes
dejando de lado los actuales limites geograficos para que logren un conocimiento abarque

al ser humano y a la cultura como un asunto de la humanidad.

v Posibles Contenidos
- Contenidos mitoldgicos de antiguos textos de los vedas, del bhagavadgita, etc.; el
surgimiento de las castas; la vida de Buda.
- La cultura irani; el sedentarismo; el comienzo de la agricultura y la ganaderia; la
vida de Zaratusta; los textos del Zend Avesta y del Bundanesh
- La cultura mesopotamica: La época de Gilgames.
- La mitologia del antiguo Egipto; ejemplos del progréso de la cultura egipcia;

estructura del estado: relacidn entre geografia e historia
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- Grecia: La liiada, La Odisea: Esparta y Atenas; acontecimientos de los tiempos de
la guerra persa: la época de Pericles; Alejandro y la propagacion de la cultura

griega.

Séptimo afo de basica

Para los estudiantes de este afio la historia debe ser estudiada desde sus causas. Como
periodo se abarca aproximadamente desde el 600 a.c. hasta el afio 1400; es decir, desde
los romanos hasta la edad media.

Los ejemplos se realizan a través de personajes, como representantes de una sociedad y
una época, con estos el estudiante experimenta un fortalecimiento del principio de la
dialéctica. Los estudiantes aprenden a conocer lo mas importante de cada cultura,
incluyendo su lengua.

¥" Posibles Contenidos

La fundacion de Roema bajo un aspecto dual: Rdmulo y Remo (Rea, Silvia y Marte),

los siete reyes, patricios y plebeyos miticos

Origen del Imperio Romano y su organizacién.

Batalla entre Roma y Cartago (Anibal y Escipién)

- Los disturbios de los Gracos y las reformas sociales

- César y el comienzo de un nuevo sistema de gobierno

- La propagacion del cristianismo en el Imperio Romano {Pablo)

- La Caida de Roma: los hunos y los godos, la invasion de los barbaros
- Mahoma vy la propagacion del islamismo

- Los francos, Carlomagno y la restauracion del Imperio Romano

- La cultura religiosa (la Reforma)

- l.a batalla entre el Papa y el Emperador
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- Las Cruzadas: la nobleza y la orden militar de caballeria, el encuentro entre oriente
y occidente (Federico II)

- El origen de las culturas citadinas

Octavo afo de basica
En esta etapa el estudiante experimenta un resquebrajamiento en la percepcion del
mundo, por eso siente como necesidad la construccion de un nexo entre el entorno
individual y el mundo. Las relaciones de autoridad van quedando en segundo plano. Por
esta razon, para ensefar es necesario desamollar formas que favorezcan un
entendimiento de las causas y los efectos de los diversos procesos que han permitido la

construccion de la cultura en mundo.

El punto central para la ensefianza en este afo es el renacimiento y los descubrimientos.
Para estudiar estos aspectos los estudiantes deben experimentar lo practico, lo mecanico,
y lo técnico de la modemidad y como estos conocimientos debilitan la relacién con lo
religioso y lo divino.
v Posibles Contenidos
- Historia del descubrimiento de América, incluyendo a los primeros pobladores y ias
grandes culturas (Comprension de los aspectos de ia colonizacién por Bartolome
de las Casas)
- Aparicion de la impresion tipografica (sus consecuencias hasta la actualidad:
ejemplo de una consideracion causal; otros inventos

- El Renacimiento
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- Ejemplos del origen de las Ciencias Naturales modemnas (Galileo, Kepler,
Copérnico, etc.)

- Juana de Arco y las consecuencias historicas de sus actos

- Juan Hus, Martin Lutero: como ejemplos de una marcha hacia la autonomia intermna
y religiosa asi como una posicidn arraigada a la tradicion

- Aparicion del capitalismo como nueva forma econémica

- Las Guermras de independencia

Noveno afno de basica
En este afo se enfoca sobre la historia actual desde el punto de vista cultural e historico.
Por eso es importanie conocer las incidencias historicas de la maquina a vapor, del telar
mecanico, de los motores, las calculadoras, etc. pues estas maquinas han transformado
el mundo (R. Steiner, GA 295, 1% Edicidén). Se ha de hacer notar que la era de los
descubrimientos trae dos clases de consecuencias, es positiva respecto de los adelantos
que se hacen en medicina, quimica, mecanica etc. y negativa en o que se refiere a los
problemas de explotacién de los trabajadores, el transporte de esclavos, la explotacion
desmesurada de las fuentes de materia prima, etc.).
v Posibles Contenidos

La historia debe comprender le actualidad, teniendo en cuenta la forma como la
Revolucién Industrial y la Técnica han transformado la vida del hombre.

- El desarrollo de la maquina a vapor y su repercusién en la técnica, la economia y el

trafico

- Consecuencias sociales: aparicion de las fabricas; consecuencias en lo que

respecta al medio ambiente




- Aparicién de tecnologias modernas, descubrimientos (la electricidad la quimica, la
energia atomica): resefias biograficas (por ejemplo Edicion, Liebig, Curie}

- Prosperidad en los paises industrializados; pobreza en los paises subdesarroliados
(problema del norte y del sur)

- Enlace internacional de la economia (por ejemplo el petrdleo) como aspecto
positivo dependencia y explotacién como aspecto negativo

- Desarrolio politico en el siglo XX; ascenso del socialismo nacional (aspectos de la
Primera Guerra Mundial; biografia de Hitler; el Holocausto; el comienzo de la
guerra); La oposicion.

- Ejemplos de lucha y salvacion de la naturaleza (por ejemplo Raquel Carson):
iniciativas ciudadanas como muestra de la fuerza de iniciativa individual.

- biografia de Mahatma Gandhi: Albert Schweizer, Martin Luther King, Florencia

Nigthtingale, entre otros.

Décimo afo de basica
El propésito de la ensefianza de historia debe permitir que los jovenes encuentren formas
para emitir y formarse una opinién. Pues esta ensefianza ha de generar una imagen del
ser humano como un regalo del pasado, como el presente y como el futuro de la
humanidad. Para estimular ia ensefanza de los acontecimienfos del siglo XX se utiliza la

sorpresa, lo importante es desarrollar la voluntad.

¥ Posibles Contenidos

Aqui se empieza un nuevo punto de vista, para enfocar la historia se debera buscar ideas,

sobre fracasos y realizaciones. Aqui se analiza las consecuencias historicas, tanto




positivas como negativas, de los siglos anteriores; sobre la economia, la ecologia, la

sociedad y la humanidad.

Emancipacion del hombre a principios de la Nueva Era, Humanismo

y Renacimiento como expresian del individualismo, invenciones y descubrimientos

La ruptura del orden social del medioevo
Biografias de personajes que han dado impulso para la transformacion del mundo
en diversos ambitos

La Guerras de independencia

La ilustracién y sus efectos en la politica
La Revolucion Americana (perscnajes como Benjamin Frankiin): aparicién de la
democracia moderna (Locke, Montesquieu)
La Revolucion Francesa, evolucién e ideas (la triada: “Libertad, igualdad y
hermandad”; la idea de los derechos humaneos, su lucha y realizacién hasta
nuestros dias.
Evolucidn de los estados modernos, el Absolutismo, el Parlamentarismo, el orden
social moderno.
Aparicion de los estados nacionales del siglo XIX y el conflicto de intereses
El comienzo de la percepcién individual de la burguesia, crisis de la Era industrial
El ensanchamiento de los intereses europeos en todo el globo (economia mundial,
imperialismo).
Nacionalismo y Liberalismo como fuerzas sociales y esiatales

Metas de la Revolucién de 1848

La Primera Guerra Mundial y sus consecuencias dentro y fuera de

Europa
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- La idea de una sociedad tripartita

- Desarrollo de la constitucion nacional, el derecho a voto, aparicion de los partidos
politicos, etc.

- La crisis politica entre la guerra de 191 9y la de 1938

- La Segunda Guerra Mundial

- Repaso de la historia contemporanea

6.4.7.6. Contenidos de primero a décimo afio de basica drea de Educacién
Fisica

e. EDUCACION FiSICA
= Aspectos generales y metas para la ensehanza
El movimiento es el medio vital para que cada nifios logre conquistar la ias nociones
témporo espaciales de orientacion en el tiempo y en el espacio. Por esto resulta evidente
que la escuela debe destinar un tiempo dentro del curriculo para la formacion motora
mediante la educacion fisica como la euritmia porque los ejercicios corporales son
elementos es parte de la formacion total del ser humano. El propositc de la educacion
fisica ha de ser lograr establecer nexos entre lo corporal y Io espiritual — intelectual. Esto
en virtud de que el movimiento practicado de manera conciente estimula la cooperacion,
aumenta la interaccidn y capacita al ser humano para potenciar su habilidad e inteligencia
corporal. Cuando al nific se le exige un mayer rendimiento y resistencia fisica

acompanada de vivencias internas esto se refleja en una mayor resistencia psiquica.

La educacién fisica es un buen medio para trabajar la actitud social, pues en las

interacciones aprenden a tener consideracidn con los demas. Pues es aqui donde a
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través del juego el nifio aprende a socializar, a tener responsabilidades y a experimentar

el significado de su propio rol.

Las clases de educacion fisica para segundo y tercer afio, ha de realizarse mediante la
ensefanza del juego, el canto, las rondas y los brincos; porgue esto permite que cada uno

vincule la imagen de la experiencia interna con el movimiento externo.

De cuarto a sexto afio de basica la ensefianza se realiza a través de ejercicios corporales.
Aqui deben aprender a observar la forma y calidad de los movimientcs. En cambic que a
partir det séptimo afio se da mayor importancia al desarrollo muscular, por los cambios

fisicos que viven en su cuerpo.

= (Criterios y contenidos de enseffanza de segundo y tercer afio

La principal motivacion para los nifios proviene del material narrativo pues a través de las
narraciones aprenden imaginan todos los roles posibles e intentan ejecutarlos. De esta
manera se familiarizan con las diferentes habilidades corporales.

v’ Posibles Contenidos

Rondas, cantos y brincos, representacicnes y juegos de pelofa. El elemento principal es el
circulo. Correr, brincar, balancearse, bailar, saltar soga, andar en zancos y otras

habilidades,

= Criterios y contenidos de ensefianza para cuarto ano
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En este afio se hace una transicion entre lo anterior y lo nuevo, de manera muy sencilla.
Aun no se inicia con trabajos individuales, porque ellos estan viviendo en el nosotros y las

su fantasia empieza a asociarse con la realidad.

v Posibles Contenidos
A partir de relatos cortos se favorece juegos y ejercicios llenos de ritmo, sobre todo correr
y saltar con libertad. Sirve mucho los juegos tradicionales; “San Benito”, "Perros y
Venados”, “Los paises”, etc. Luego de la fase de juegos y fantasia, se empieza con

volantines, carreras de habilidad, las escondidas. Avanzadas eic.

= Criterios y contenidos de ensefanza para quinto ano

En el quinto afno se observa que del “nosotros” empiezan a pasar al "yo”. Esto es un
indicador para pasar a realizar gjercicios individuales. Para iniciar esta parte se bueno si
los movimientos empiezan a surgir a partir de versos pronunciados con ritmo porque eso
implica una vivencia armonizante. Todo aprendizaje, en los nifios debe desarrollarse a

través del movimiento.

¥ Posibles Contenidos
Gimnasia ritmica, agilidad y ritmo en los saltos, ejercicios con la pelota, salto a la soga y
juego con los aros. Libertad en el juego. Dar roles (hacia adelante y hacia atras), hacer
piruetas, eic.
= Criterios y contenidos de ensefianza para sexto afo
A esta edad el nifio aun no puede integrar el concepto espacial del mundo. Pero empieza

a experimentar la fuerza en el impetu en sus movimientos, empieza a usar sus

extremidades como “palancas de fuerza” y prefiere los movimientos circulares




v Posibles Contenidos
En este grado se empieza a profundizar poco a poco los movimientos individuales, a
través de la gimnasia. Procurar liegar a practicaria de manera silenciosa para que se
experimente el ritmo a través del movimiento mismo. Otros ejercicios pueden ser: correr y

saltar con ritmo. Empezar la transicion para los ejercicios con aparatos.

= Criterios y contenidos de ensefanza para séptimo afio
La madurez sexual que van alcanzando en esta etapa debe tener una relacion directa con
el movimiento y el desarrollo muscular. Por eso se procura ejercicios de tension y
distension que favorecen la dinamica muscular. Aqui se debe practicar todas las
disciplinas que permitan fomentar la actividad de todos los grupos musculares y porque
esto ayuda en la autovaloracidon del estudiante. Es una buena ocasidn para iniciar el
entrenamiento sistematico de atletismo y gimnasia con aparatos.

v Posibles Contenidos
Gimnasia: El tema principal es el muiscuio erector: amrriba (ponerse de pie), abajo
(agacharse). Gimnasia con aparatos: Ejercicios de elevacion, pararse de manos,
apoyarse sobre la cabeza, dar saltos con las piernas encogidas {en cuclillas}, dar roles,
saltos mortales, medialuna, etc.
Atletismo: Carreras de velocidad, salto largo, lanzamiento de disco, etc,
Natacion: Iniciar nuevos estilos de natacion, saltos desde el trampolin

Aristica: Hacer juegos malabares, diabolo (yo-yo), entre otros.
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= Criterios y contenidos de ensefanza para octavo ano
El estudiante en esta etapa experimenta la elasticidad y flexibilidad de los muasculos por
eso se propone ejercicios de elasticidad como: salto y balanceo, propios para esta edad.

Es importante que se muevan de manera natural.

v Posibles Contenidos
Gimnasia: Centro y periferia, adentro y afuera, encontrare el ritmo en el movimiento.
Gimnasia con aparatos: Roles, saltos mortales, saltos con y sin trampolin. Atletismo: Salto

alto, salto largo, mejorar el lanzamiento. Basquet

= Criterios y contenidos de ensefanza para noveno afno

Pudiera ser que esta etapa, la agilidad de afios anteriores disminuya por un aumento de la
masa muscular. Por eso hay que procurar que cada niiic aprenda a vencer su propio peso
a través del empleo de la fuerza individual. Estas la lucha de estas dos fuerzas ayudan a

la concientizacién de la propia personalidad. La buena postura es importante.

v’ Posibles Contenidos

Gimnasia: Los ejercicios se vuelven mas sencillos

Gimnasia con aparatos: Diferenciacion marcada entre nifos y nifias
Nifios: ejercicios de fuerza y resistencia
Nifias: movimientes formados

Atletismo: Continuar con la capacitacion en salto y carreras de velocidad. Poner énfasis

en las técnicas de movimiento

Juegos: Del juego de canasta al baloncesto (desarrollar las reglas de juego), voleibol. La

lucha como principio de defensa

226




= Criterios y contenidos de ensefanza para décimo ario
En este afio se debe fortalecer el desarrollo de la voluntad porque de esta manera se

contribuye a la configuracién de la fuerza en los nifios y la forma de las nifias.

v" Posibles Contenidos

Gimnasia: Vencer el peso y la flacidez. Mantener un equilibrio ritmico.
Gimnasia con aparatos: Nifos: Continuar con los ejercicios de fuerza y resistencia,
dandoles una forma mas consciente al movimiento: Nifas: De la forma del movimiento a
un movimiento mas fluido.
Atletismo: Carreras de resistencia, ejercicios de partida, técnicas de salto, lanzamiento de
peso.
Juegos: Poner en practica las reglas principales del deporte, Baloncesto y voleibol

Nifios: dribleo con pelotas sin mucho bote, jugar bajo reglas estrictas, eic.

Nifas: desarrolle de la sensibilidad artistica y atlética, ejercicios cinegéticos,

gjercicios con mancuernas, juegos con un marcado caracter social, efc.

f. MUSICA (Coro, Instrumentos musicales)
= Criterios y contenidos de ensefnanza de primero a décimo afno
La musica como el idioma comprende tres ambitos de estudio; la comprensidon donde se
estudia la teoria y la composicion musical; el sentimiento mediante el cual se percibe la
armonia, la afinacién (alto o bajo), la tension y la relajacion; y, finalmente el ambito del
conocimiento que ayuda a entender la parte ritmica. Estos tres aspectos estan vinculados
al pensar, sentir y hacer del ser humano. Porque cada uno de estos ambitos de la musica

permiten que el ser humano experimente el lenguaje musical en su alma.
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La expresion musical de la quinta escala es estd muy relacionada con la melodia, la
armonia y el ritmo; por eso es una expresion adecuada para comunicarse con el alma del
nifio. El estudio de la musica, de segundo a cuarto afio de basica, todavia no debe usar
elementos armoénicos, acordes, tonos principales o ritmos acompasados. En estos grados
ha de buscarse relacionar musica y la pintura: Ia pintura debe tratar sobre los sonidos de!

color y la musica trata sobre los colores del sonido.

En el quinto grado se da una especie de ruptura con la armonia y los estudiantes
muestran mayor interés por la tierra y la materia. Por esto, pedagdgicamente se debe
volver al pasado para entender al presente; esto significa que en musica se debe empezar
a trabajar con terceras, donde el tono principal y el tono de transicidn contienen un

significado didactico.

Aprender a percibir la misica es aprender a percibir mensajes para el alma; pero cuando
el estudiante puede tocar un instrumento se le permite aproximacion a una experiencia de
belleza. Por eso el estudiante debe aprender a utilizar de manera adecuada y respetuosa
el instrumento, de tal manera que pueda estructurar y corregir de forma activa, sus
propias ejecuciones. Debe aprender a escuchar lo que ejecuta y a ser critico consigo

mismo.

La apreciacidon musical siempre tiene que ser viva y vital, es decir, no debe darse por

medios artificiales o eléctricos.

= Criterios y contenidos de ensefanza para segundo afo
Las narraciones son un buen medio para experimentar e iniciar la escucha de la musica.

El canto, la cancidn y los movimientos deben darse para que sean percibidos como un
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todo. La musica en el segundo afic no ha de estar separada de las experiencias que el

estudiante ha hecho y escuchado.

¥ Posibles Contenidos

Cantar, tocar piezas musicales

- Melodias que floten en un espacio pentatonico abierto (a")

- Ademas del cuidado de la voz, el nific aprende a tocar el arpa y la lira

- Desarrollar la habilidad de los dedos mediante el instrumento

- Los ritmos mas sencillos ya no unidos al compas ni estan separados mediante los
aplausos, los zapateos, correr, saltar, etc. {entender el ritmo)

Musica instrumental

- En el transcursoc de la época escolar el alumno debe aprender a tocar bien el

instrumento (clase particular)

< Criterios y contenidos de ensefanza para tercer afio
Se continua el proceso iniciado en el segundo afo de basica pero de manera mas

intensa. Se focaliza mas el elemento ritmico pero como componente de la melodia.

v" Posibles Contenidos

- Cantar canciones y tocar la flauta u otro instrumento musicat “de oido”.
- Se prepara cantos con instrumentos por grupos
- En pintura experiencia del claro — oscuro, se pasa a musica para percibir los tonos

alto — bajo.
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- La melodia y el ritmo se gestualizan para que en primer término se imiten y luego

se practique como conocimiento.

= (Criterios y contenidos de ensefianza para cuarto ano
Aqui se hace una transicion de lo anterior para comenzar a introducir la notaciéon musical.
En las canciones que aprenden debe hacerse evidente el tono principal. Y a fines del afio

o comienzos del quinto cada estudiante debe elegir el instrumento individual.

v' Posibles Contenidos

- Como punto de partida queda el acompafiamiento con varias voces
- El trabajo instrumental de grupo conlleva a la inclusion de la ensefianza individual.

- Desarrollo de la notacién musical

= Criterios y contenidos de ensefianza para quinto afo

En este grado, para concordar con la ensefanza de las fracciones se estudia el valor de
las notas ritmicas. Se empieza por la notacién musical y se llega hasta el analisis de los
intervalos como imagen audible. Antes el docente de musica debe asegurarse que el

estudiante tenga una base sélida en el conocimiento de |a escala diatonica.

v’ Posibles Contenidos
- Cantos populares,

- Canciones con acompafamiento de flauta y otros instrumentos de

- Relatos (episodios cortos) de la vida de musicos célebres

- Ensefianza elemental del intervaio.
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- Fijacion de los valores de las notas musicales

- El compas; marcacion del compas.

= Criterios y contenidos de ensefianza para sexto afno

En este grado los estudiantes deben experimentar la polifonia: dos a tres voces juntas. Es
importante que aprendan a adaptarse a actuar de manera individual pero como parte de
una totalidad. En las polifonias se puede experimentar el concepto de la tercera mayor y
menor. Para la experiencia de polifonia se puede aprovechar canciones del repertorio

popular y universal.

v" Posibles Contenidos

- Del canto con acompafamientos armoniosos a la balada popular
- EL primer coro a tres voces.

- Creacidn de un coro instrumental o una encuesta de la clase

- Ensefianza de las formas gréficas

- Los tonos y la improvisacion de modulaciones

- La escala mayor (tetracérdica)

- Céanones falsos {caracter de la letra homdfona, armonica, vertical)

= Criterios y contenidos de ensefanza para séptimo afio
Poco a poco se va liegando a la apreciacion estética de la musica. Para ello se toman

piezas musicales en el estilo de la zarzuela de Mozart.

v" Posibles Contenidos
- Llevar la masica al movimiento en la zarzuela o en la danza popular

- Canciones populares europeas
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- Intensivo trabajo con el coro

- Coro instrumental o una orquesta de la clase (del nivel escolar intermedio)

- Continuacién de la ensefianza de las formas

- Teoria de los instrumentos (instrumentos de percusién, instrumentos de cuerda,
instrumentos orquestales, instrumentos de viento)

- Analisis de los tonos paralelos

- Transposicion de melodias

- Melodias con notacion musical creadas a partir de elementos improvisados

= Criterios y contenidos de ensefianza para octavo aino

La ensefanza de la musica debe revestirse de sencillez para permitir que los estudiantes
la vivencien con alegria. Han de caracterizarse las obras musicales desde Haydn hasta
Bethoven, a fin de que se aprenda a diferenciarlas. En estas obras se hace notar la
importancia del ritmo acompasado. No hay que olvidar que en esta edad inicia el cambio

de voz

¥" Posibles Contenidos

- Baladas (por ejemplo Carl Loewe, Robert Shumann)

- Canciones de paises extranjeros (entre otros ejemplos, puede ser los himnos
nacionales)

- Piezas de musica instrumental de Corelli, Telemann, Bach, Handel, Mozart, entre otros

- Coro instrumental o una orquesta de la clase como una orquesta del nivel escolar
intermedio

- Experimentar el intervalo en el ambito cromatico
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- Transicidn a las armonias funcionales
- Improvisaciones ritmicas, piezas habladas, etc.

- Biografias de compositores célebres

= Criterios y contenidos de ensefianza para noveno afio

En esta edad se agudiza el sentimiento de busqueda por eso es conveniente favorecer los
“solos” y la interpretacion de baladas romanticas. El sentimiento de busqueda de la
verdad esta en relacion con la octava. Se continta profundizando el criterio musical sin

olvidar lo que respecta al cambio de voz.

v Posibles Contenidos

- Canciones cantadas por dos hasta cuatro voces e capella como también con
acompanamiento musical

- Antiguos cantos populares polifonos, canciones con un fuerte acento ritmico, etc.

- Baladas monodramaticas (Franz Schubert *Viaje invernal®)

- Contrastacion entre atto y bajo

- Trabajar en la musica para la representacién teatral de la clase

- Melodias verdaderas y falsas, improvisacion

- Dictados musicales ritmicos y melédicos, improvisacion ritmica, improvisacion cadencial

- Continuacion de las biografias de compositores célebres, ahora también de modo

existencial.

= Criterios y contenidos de enseianza para décimo afo
Los jovenes del décimo ano estan marcados por un creciente egocentrismo y esta actitud

guarda relacidn con lo que fue el barroco. Para ayudar a la configuracion de su “nueva
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voz" se trabaja para lograr habiiidad en el desarrolio y la comprension del estilo de las
obras musicales en el &mbito vocal e instrumental. Para lograrlo los estudiantes a prenden
a comprender las principales caracteristicas estructurales de las corrientes musicales en

el mundo.

Posibles contenidos

Lecciones de Mlsica

- El pentagrama, la notacion musical, la escala musical, compas, intervalo, tritono, coro,
gjercicios de composicion, ejercicios de improvisacion

- Descripcitn, caracterizacién, comparacion y ordenamiento de obras musicales

- Relacion entre el desarrollo de la musica y el desarrollo de la sociedad

- Fenomenos de la milsica contemporanea

- Canon, fuga, suite, cantata y oratorio

- Estudio de hiografia, comparacion: Mozart-Beethoven, Bach-Handel

- Audicion de obras clasicas

- Formacién de la voz

- Canciones cantadas en coro: cantos populares, canciones folkidricas, etc.

- A capella, con acompafiamiento, a una voz, en coro

- Cantar canciones en los idiomas aprendidos

g. EURITMIA
= Criterios y contenidos de ensefianza de primero a décimo afio
La euritmia es un arte propio de la pedagogia antroposdfica, y desde el inicio Rudolf
Steiner la incluyé como una asighatura obligada para todos los niveles. El propésito de la

euritmia es, mediante movimientos vivos procurar la harmonizacion entre lo espiritual —
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intelectual con lo fisico — corporal. La euritmia es el arte de a partir det movimiento hacer
surgir la forma y a partir de la forma volver arménico el movimiento. Como se vio
anteriormente, el movimiento es vital para la estructuracién corporal y animica del ser

humano, la euritmia sostiene que a través del movimiento se manifiesta el propio yo.

La euritmia es una ciencia que ha logrado caracterizar al sonido en su forma primitiva o
arquetipica mediante un movimiento especifico. Un ejemplo claro, en relacién al lenguaje,
son los movimientos arquetipicos respecto de las vocales y las consonantes. Otro
elemento del lenguaje es el aspecto ritmico, que vive en la respiracion del ser humano, el

ritmo se lo vivencia en la métrica.

l.a euritmia considera que la totalidad del cuerpo humano esta estructurado por relaciones
musicales. A esta estructura Rudolf Steiner le atribuye movimientos de intervalos y tonos.
En el aspecto social, la euritmia potencia la concentracion de las acciones individuales
para la formacién grupal como mecanismo para el desarrollo de una comprension social

que favorece el movimiento en conjunto.

= Criterios y contenidos de ensefanza para segundo afio

La clase de euritmia, para el segundo de basica, debe impartirse en el marco y la légica
de los cuentos de hadas. Se ha de considerar todas las formas, para con ellas, a través
de los movimientos de los brazos de los estudiantes, vivencien vy desarrollen la
experiencia grafica. Es importante la imaginacion para que le movimiento sea una

experiencia grafica. Los movimientos deben ser circulares.

¥" Posibles Contenidos

- Linea recta y curva, espiral, lemniscata
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- Los movimientos de los brazos para las vocales y consonantes deben incluirse en
la representacion de los cuentos. A través de los cuales se recuenten las
capacidades de imitacion y movimiento naturales

- Melodias pentaténicas el movimiento del intervalo en el caso de la
guinta como un componente de los cuentos

- Caminar, correr, saltar, brincar, zapatear...

- Ejercicios de destreza y desarrollo de la parte motora, principalmente la diferencia

enire izquierda y derecha

= Criterios y contenidos de ensefianza para tercer afio
El material de trabajo para este afio proviene de las historias de animales. Estas historias
permiten la practica de diferentes pasos. Es Gtil que los entre estudiantes se imiten el

caminar 0 el correr. En el aspecto musical se mantiene el intervalo de quinta.

v Posibles Contenidos
- Se profundiza el material de la primera clase.
- Circulo y linea recta, formar dos circulos. Las formas se deben practicar de “punto

a punto” y de “punto en punto a punto”

- Ejercicios uno en frente del otro. Por ejemplo ejercicios pedagogicos
como “yo" y “ti”, "nosotros”
- En la parte musical: pequefos bailes en dos circulos uno frente al
otro

- Ejercicios de destreza

= Criterios y contenidos de ensefianza para cuarto afio




A los nueve anos aproximadamente en euritmia se inicia el desarrollo de movimientos y
formas. En el cuarto afio los estudiantes aprenden a orientarse por si mismos en el
espacio, la capacidad de orientacion es frabajada desde el aspecto ritmico de los poemas.
Al final del aio escolar los nifios experimentan una nueva forma musical la tercera mayor

y menor. Este proceso continda hasta el quinto afo de basica.

v’ Posibles Contenidos
- Movimientos ritmicos con versos y musica
- Figuras geométricas como el tridnguio y el cuadrado
- Reconocer preguntas y respuestas en la musica y el lenguaje
- Gesticular sonidos
- Practicar las vocales
- Ejercicios de destreza y concentracion

- Experimentar le tercera mayor y menor

= Criterios y contenidos de ensefianza para quinto afio

La euritmia siempre esta vinculada al lenguaje y la musica. En el quinio afio se da un
enfasis especial a la experiencia del lenguaje materno a trabes de una vinculacion con
elementos gramaticos euritmicos; esto permite a los estudiantes comprender el aspecto
gramatical, no sélo de manera intelectual sino también de manera volitiva y afectiva. Para
lograr los propositos se realzan ejercicios de destreza y concentracion utilizando los
intervalos en tono mayor y tono menor, de la tercera. De manera paralela a la gramatica,
en el estudio de ia voz activa y la voz pasiva; en la musica se estudia el tono mayor y el
tono menor; mientras que, en euritmia, la comprensién del tono solo se comienza cuando

se comprende al ser humano como “instrumento musical”.
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v' Posibles Contenidos

- Elementos gramaticales (Sustantivo y verbo, voz activa y pasiva) ‘

= Criterios y contenidos de ensefianza para sexto afo

Se continua el trabajo vinculado a los elementos gramaticales y se inicia una
vinculacidn con la geometria, practicando el pentagrama; con la historia, recurriendo
a lextos de cuituras antiguas. En este afo se pueden incorporar poesias de las
clases de idioma extranjero. En euritmia tonal se trabajan melodias a dos voces. Se

retoman los ejercicios de concentracion y destreza.

v' Posibles Contenidos

estrellas)

Formas reflexivas, ejercicios de velocidad y de destreza
Ejercicios de concentracion

Aliteraciones (por ejemplo sacados de la “Edda”)

Tonos altos vy bajo, tercera

Ejercicio de comprensién, intervalos

Principales tonos: escala en do mayor

Ejercicios de formas dificiles (diferentes formas: lemniscatas,

Otras formas gramaticales
Formas geométricas
Alineacion frontal

Textos de las culturas antiguas
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- Los idiomas extranjeros en la euritmia del sonido
- Ejercicios de concentracién y destreza
- Diversidad de tonos altos

- Canones y melodias a dos voces

= Criterios y contenidos de ensefanza para séptimo aio

Se inicia el trabajo con el intervalo de octava. Se practican ejercicios de geometria
mediante desplazamientos geométricos en el espacio (triangulo, cuadrado) y
realizando simetrias. Estas vivencias y experiencias fomentan la capacidad de
orientacion y abstraccion de los estudiantes quienes adquieren mayor seguridad. La

octava se experimenta en los movimientos corporales.

v Posibles Contenidos
- Cambios en las formas geomeétricas, formas de los elementos gramaticales
- Aliteraciones
- Intervalos, principalmente la octava y sus respectivas formas en el espacio
- Ejercicios de comprension

- Ejercicios de salto

= Criterios y contenidos de ensefianza para octavo aiio
La euritmia para octavo afio retoma los matices linglisticos y trabaja con oraciones
condicionales, dando énfasis a los estados de danimo del ser humano (tristeza,

alegria, seriedad, serenidad, etc.) Se continla tratando las formas y estructuras

geométricas. Se inicia la practica de ejercicios de auto control.




v Posibles Contenidos
- Las formas de los elementos gramaticales se amplian a través de gestos
dramaticos (gesticular brazos y pies de acuerdo a los gestos espirituales)
- Cambios geométricos en formas mas complicadas (pentagono, hexagono,
heptagono y octagono)

- Ejercicios de concentracion y (auto) control

= Criterios y contenidos de ensefianza para noveno afio

Los movimientos euritmicos presentan regularidades y con ellas la posibilidad de
organizar nuevas formas. En vinculacion lenguaje, se trabajan las baladas y piezas
humoristicas, resaftando contrastes y polaridades pues estas polaridades se
corresponden con la situacidn interna de cada estudiante. En euritmia tonal se
puede trabajar formas grupales que fomentan la actitud social de colaboracién.

También se hace notar el cambio entre tonc alto y bajo.

v Posibles Contenidos
- Baladas, piezas humoristicas, piezas musicales con iniervalos
- Trabajo intensivo con los tonos alto y bajo
- Cambios en las formas geométricas

- Ejercicios de salto y sus diversas variaciones

= Criterios y contenidos de ensefanza para décimo afio
Hasta el afic anterior la euritmia fue aprendida, por los estudiantes, de manera
intuitiva. A partir de éste afo se el conocimiento debe ser conquistado de manera

conciente, por eso se produce un cambio de los textos y piezas musicales a formas
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normales y coreograficas libres. Con esto lo que se quiere es profundizar la practica

del movimiento y dominar la expresion del movimiento; y, que los estudiantes

experimenten la euritmia como un arte “expresionista” (véase R. Steiner: “Lo

trascendental de los sentidos en su realizacidn a través del arte” en “Arte y

conocimiento del arte”, GA 271, Domach, 1985). Ambos puntos de vista se

relacionan estrechamente. En lo concerniente a los ejercicios de concentracion

estos se metamorfosean a movimientos dinamicos,; en cambio que los movimientos

geometricos se metamorfosean forrmas artisticas libres.

- Dinamica en el lenguaje, la musica, el movimiento en el espacio: conocer los
contrastes

- Conocer diversas poesias y poetas

- Percibir la estructura y geometria de la propia configuracion

- Ejecucion y conformacion de los propios movimientos

- Nuevo elemento: configuracién de la armonia

h. EDUCACION ARTISTICA
= Criterios y contenidos para la ensefianza de segundo a décimo afio
{a} Pintura
El curso de pintura, de segundo a noveno afio de basica, es impartido por el
docente de aula. Esta practica puede ser de pintura grafica o pintura de colores al
agua. Esta dltima se debe realizar una vez a la semana dentro del curso principal.
Las clases de pintura representan para el profesor una oportunidad adicional para

aprender a conocer la parte espiritual de sus alumnos.
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Todo curso de pintura debe partir del conocimiento de la teoria de los colores de
Goethe, sobre todo lo concerniente la “parte didactica” donde describe el efecto
moral y sensible de los colores. Este efecto es el que debe ser percibido por los
estudiantes. Por esto se recomienda gue:

- En todos los grados se preste atencién a la ensefanza de la pintura: poniendo

en practica las técnicas de la acuarela para poder dominarias.

- La vivencia artistica de los colores debe ser en si misma, sin procurar reproducir
una imagen externa. Es decir, la experiencia debe ser ejercicios de pintura
abstracta. La fijacion de tareas para la realizacion de una pintura, ejerce el efecto
moral de los colores. La forma que se manifiesta en la pintura es la manifestacion

de una experiencia interna.

= Criterios y contenidos de ensefianza para segundo ano
Los ejercicios de pintura de segundo grado de basica contribuyen a aguzar la
formacion de los sentidos. La percepcion del color permite al estudiante empezar a

percibir de manera “concreta” el mundo de las cualidades morales y objetivas.

¥ Posibles Contenidos
- Partir de la polaridad entre el amarillo y el azul, conocer la tonalidad (amarillo-
verde)
- Pintar con los colores primarios: amarillo, rojo y azul
- La estructura del plano del color debe ser escogida de forma libre por los nifios
después de que el profesor finalice la historia de los colores

- Aumentar la escala, partir de la mezcla de los tres colores primarios
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- Dibujar sobre un papei de color.

= Criterios y contenidos de ensenanza para tercer ano
La meta del tercer grado de basica es la activacién de los sentidos para la
percepcion de simetrias y complementariedades. El docente debe mantener la

objetividad de las experiencias con los coleres, dejarse guiar por los colores.

v Posibles Contenidos
Sonidos del color caracteristicos (rojo y amarillo, amarillo y azul, azul y rojo,
anaranjado y verde, verde y vioieta, violeta y
anaranjado)
Sonidos del color complementarios (rojo y verde, amarilio y violeta, anaranjado y

azul)

Sonidos del color sin caracter  (Amarillo y anaranjado, anaranjado y rojo, rojo y
violeta, violeta y azul, amarillc y verde, azul y

verde)

- Ejercicios de intercambio: Un color central se cambia por un color complementario
y los colores circundantes permanecen. A continuacion los colores circundantes
cambian, mientras el color central permanece, Esto ocurre en las imagenes

concretas de los ninos, es decir, que la imagen individual es materia del ejercicio.
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= Criterios y contenidos de ensenanza para cuarto afio

En este aioc el estudiante taoma distancia del mundo, por eso en otras materias se
trata la creacion del mundo {Génesis) y en la formacion de la tierra la agricultura, la
construccion etc., estas tematicas pueden retomarse también en pintura. Sin olvidar
gue no solo se busca exteriorizar una imagen mediante colores, sino vivenciar el

proceso de la formacion del color.

v Posibles Contenidos
- Dejar establecido los colores primarios: amarillo, azul y rojo
- Ampliacién del espectro de colores
- El proceso de formacién de la mezcla de colores verde,
anaranjado, violeta
- Las siete etapas de la creacidn como busqueda de la

formacion pictorica

= Criterios y contenides de ensefianza para quinto ano

Hasta el guintc afo de basica los estudiantes han desarrollado de forma libre las
tonalidades del color. En este grado se empieza las primeras experiencias de
vincular la pintura con la zoclogia y el material narrativo sobre la mitologia nordica.

Agui los ejercicios de pintura deben procura condensar en los colores esas formas.

v Posibles Contenidos
- Dejar estabiecido los colores a partir de las formas de ios animales
- Pintar en relacién con la historia natural

- Conocer la dinamica de los colores
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- Temas del material narrativo (mitologia nérdica) en su forma primitiva como por
ejemplo Nifelheim, Muspelhaim, Midgard, Asgard, Weltene, etc.
- La pintura sobre papeles de color proporciona nuevas posibilidades para

exteriorizar los sonidos y los efectos del color.

= Criterios y contenidos de ensefanza para sexto afo

La ensefianza de pintura en la escuela no pretende formar “pintores”, porque no es
un curso sobre ilustracion estética, lo que se pretende es que los estudiantes
vivencien las formas provenientes de la policromia de la naturaleza. La clase de
pintura puede aprovecharse para profundizar cualitativamente lo tratado en la clase
principal. Los primeros temas reales que se tratan cualitativamente, con pintura, son

los de biologia.

v’ Posibles Contenidos
- E! efecto de las plantas a partir del verde y el amarillo
- El “rosado como una rosa” y el “blanco como una azucena" comparado con
“blanco nenufar”, “verde musgo” y "verde abedul” desde el punio de vista
cualitativo
- Se trabaja de forma consciente con matices y armonia de colores
= Criterios y contenidos de ensefianza para séptimo afio
A los doce afios, en pintura se inicia una transicion, de la pintura mojada a la pintura
en seco y hacia la proyeccién y las sombras. El objetive es lograr que el estudiante
logre una clara representacién de como se producen las sombras. De las varias
posihilidades para trabajar el claro — oscuro, para la experiencia con los estudiantes

de propone dos:
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a) Se inicia la transicion de pintura al dibujo con el manejo del carboncillo y Ia tiza.
b} Se deja la ensefianza de la pintura en su ambito y se empiezan a tratar temas

desde un punto de vista del dibujo.

v Posibles Contenidos
- Con la mezcla de colores primarios se obtiene el gris y el negro. Este es un
proceso que debe darse paso a paso y de forma metadica
- En los temas de botanica (adrboles) y mineralogia se experimenta con

sombras grises y negras

= Criterios y contenidos de ensefianza para octavo afio

Se concluye el tratamiento de sombras y se introduce una nueva técnica “la pintura
en capas”. La nueva técnica brinda una serie de posibilidades respecto a la pintura
mojada, pues se puede trabajar en la profundidad del color. En dibujo se abordad el

tema de las perspectivas.

La ensefanza de pintura puede relacionarse con las clases de geografia. Y
aprovechando que en este afio se estudia los continentes, cuando se estudie el
continente asiatico, se puede practicar pintura y dibujos con tinta china. El trabajo
con tinta china requiere mucha concentracién y dominio por eso se considera que

tiene un caracter terapéutico para quien la practica.

¥" Posibles Contenidos
- Utilizar acuarelas en la técnica de la pintura por capas

- Ejercicios primero con un color

- Establecer una perspectiva consciente del color




- Tener en cuenta los requerimientos de color en una composicidn pictorica
- La tinta china en relacion con la ensefnanza de geografia

- Trabajar la tinta china con la pluma, al pincel, etc.

- La correcta preparacion del papel

- La preparacion interna del pintor para practicar con el pincel

= Criterios y contenidos de ensefianza para noveno ano

Se profundiza la técnica de la pintura por capas. Pero los temas deben relacionarse
con el proceso de blusqueda personal de los estudiantes. No se debe descuidar la
conciencia de trabajo con la cualidad interna del color y su efecto moral y sensible

sobre las representaciones de los estudiantes.

v’ Posibles Contenidos
- Continuar con la técnica de la pintura por capas
- Empleo de las composiciones en cloro-oscuro o en blanco y negro.

- Eshozos a lapiz, sobre animales.

i. Dibujo de formas
= Criterios y contenidos de ensefianza de primero a décimo afio
La ensefanza del dibujo de formas se diferencia de la de pintura. Porque en la
ensefianza del dibujo lo que importa en si mismo es el proceso, la habilidad y las
sensaciones adquiridas a través de esta actividad. Igual que en el caso de la

pintura, en fa dinamica de ias formas esta contenido el sentido moral y sensible.
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l.a dinamica de las formas resulta importante cuando el estudiante aprende a leer y
escribir; porgue, el dibujo de formas es una buena experiencia para preparar el
camino de estas técnicas culturales. El dibujo de formas contribuye con una serie de

ayudas terapéuticas que potencian las posibilidades del estudiante.

El conocimiento del dibujo de formas, a los estudiantes de los primeros afos,
permite adquirir un dominio sobre el espacio: este dominio se da a través de una
serie de ejercicios de: simetrias, diametrias, accion y reaccion y la
complementariedad. Para los estudiantes de sexto afio en adelante el dibujo de
formas es la introduccion a la geometria. También el uso del carboncillo se inicia a
partir de su uso en dibujo de formas. Luego se trabaja en la proyeccién de sombras

y las perspectivas.

= Criterios y contenidos de ensenanza para segundo ano

El conocimiento se inicia con movimientos facticos, esto permite entender que la
linea es una huella del movimiento. La vivencia se inicia vivenciando: la linea recta y
la linea curva. Porque la linea recta demanda concentracion en cambio gue la linea

curva permite jugar en el espacio de forma dinamica.

v" Posibles Contenidos
Los ejercicios de dibujo de formas deben darse como aprestamiento de la escritura.
La graficacién corporal y escrita de lineas rectas y curvas, permiten desarrollar

importantes formas de expresion.
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Ejercicios con la linea vertical (perpendicuiar) la linea horizontal, la diagonal,
el angulo (agudo, obtuso), la forma en estrelia, la forma triangular, la forma
cuadrada y demas formas regulares.

Ejercicios con la linea curva concava y convexa, la forma ondulada, el

circulo, la elipse, la espiral, la lemniscata, entre otras.

= Criterios y contenidos de ensefianza para tercer afo

En este grado, el objetivo es lograr que el estudiante perciba que lo que ve es algo

“incompleto” y la meta es que desde su percepcién aprenda a completar lo

incompleto en el papel.

¥' Posibles Contenidos

Ejercicios con formas redondas y redondas-angulares con un eje
perpendicutar central

Formas angulares simeétricas
Ejercicios con diagonales, colocar dos perpendiculares con ejes simétricos

linea (horizontal, linea vertical, 2 diagonales)

= Criterios y contenidos de ensehanza para cuarto arfio

Se avanza en el trabajo de simetrias y se practica las “simetrias asimétricas”. Estos

gjercicios deben servir como ayuda cualitativa para el dibujo geométrico.

v' Posibles Contenidos
A partir de la forma interna se debe buscar la forma externa: (y viceversa)
Ejercicios de diferenciacion

Ejercicios de equilibrio en las formas
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= Criterios y contenidos de ensefianza para quinto afio
Se retoma la representacion y dominio del espacio; a través de la interseccion de

lineas se promueve el conocimiento y se fomenta la capacidad de concentracion.

v" Posibles Contenidos
- El material narrativo de este afio es el punto de partida para el dibujo de formas.
Se inicia el trabajo de formas omamentates y trenzados (broches, tejidos celtas,

carolingios, lombardos, nudos marinos, etc.).

= Criterios y contenidos de ensefianza para sexto afio

En el sexto afio se continta el dibujo de formas abordando el sistema geométrico de
manera elemental. Se puede comenzar la polaridad lineal entre circulo y recta. Con
el proposito de que el alumno experimente estas dos formas geométricas se

recomienda el dibujo a pulso, sin ayuda de regla o compas.

v' Posibles Contenidos
Los contenidos para este afio estan en la asignatura de geometria en el area de

matematicas (ya descritos anteriormente).

= Criterios y contenidos de ensenanza para séptimo ano

A los doce afos en el caso del dibujo de formas se plantea como tema el desarrollo
del claro — oscuro y conceptos binarios como luz y oscuridad, concentracion vy
dispersion, altura y profundidad, ligereza y pesadez, etc. La oposicion entre claro y
oscuro, y las oposiciones binarias no deben ser practicas abstractas, estos

conceptos deben trabajarse como parte de una clase o asignatura; por ejemplo en
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ciencias naturales, fisica. En las experiencias el estudiante debe experimentar la
iluminacidn de los cuerpos sdlidos y la sombra que se produce de acuerdo al lugar

de iluminacién. También se aborda el problema de la causa y efecto.

¥ Posibles Contenidos
- Ejercicios de dibujo libre a carboncillo a través de las formas del claro — oscuro y
técnicas de sombreado.
- Dibujo de formas geométricas en tres dimensiones. Es importante experimentar la
incidencia de la luz en la proyeccion de sombras de acuerdo con el lugar de

proyeccion de la luz.

= Criterios y contenidos de ensenanza para octavo ano
En octavo afio se continda con los ejercicios de luz y sombra. Pero la perspectiva y
el punto de vista son importantes; porque ademas de las leyes de construccion

grafica y geométrica se valoriza el punto de vista del estudiante.

¥’ Posibles Contenidos-

- Sombras y proyecciones: penetracion de los solidos: varilla (cilindrica o anguiar) a
través del cono, como a través del cubo, como a través de la esfera, etc. teniendo
en consideracion la superficie de corte y la sombra proyectada sobre diferentes
supefrficies; plana, angular y curva.

- Perspectiva: perspectiva central, “vista desde arriba, vista desde abajo”, dibujos
con puntos de vista diferentes. Tomar en consideracién la distribucion de luz y

sombra.
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- Analizar objetos reales, por ejemplo edificios y espacios inferiores,

= Criterios y contenidos de ensefanza para noveno afio

De la misma manera que en quinto afio de basica se da un resumen y ampliacion
del dibujo de formas, de la misma manera se procede en el noveno ano; se hace
una transicién de la geometria y la teoria de sombras y proyecciones a las técnicas
para lograr estética y belleza. De esta manera se incursiona desde el dibujo de
formas a las leyes de las formas graficas. Primero a través de composiciones de
dibujos libres e individuales; y, luego mediante el estudio de grandes maestros

como Durero y Leonardo da Vinci.

v' Posibles Contenidos

- Se puede trabajar extensamente sobre una copia de “Melancolia” de Durero. Esio
significa el estudio de los detalles libres en el contenido de la imagen: la esfera y el
poliedro, los instrumentos y materiales empleados. El estudio de la naturaleza: dia,

noche, tierra, mar, cielo; también la arquitectura y zoologia, etc.

- Introduccién al estudio de las proporciones. La seccion Aurea como secreto de la

composicién, Se puede realizar un grabado (en cobre) de la copia de Durero

- Se puede ampliar el tema del estudio de la naturaleza descrito en la parte superior

e incluir grabados de Rembrandt al respecto.
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= Criterios y contenidos de enseiianza para décimo ano

Ejercicio A

Se continGa profundizando la relacion entre lo volitivo v la percepcién mediante la
potenciacion de la facultad perceptiva del esfudiante ante las formas naturales y
artisticas. El estudiante aprende a establecer por su cuenta las técnicas vy
experiencias creativas como procesos de trabajo. Elabora bocetos de borrador para

luego pasar al dibujo.

v Posibles Contenidos

- Ejercicios en cuanto a las posibilidades de expresion del claro-oscuro

- Mantener un equilibrio de la superficie (plano) en todos los gjercicios

- Direcciones del movimiento (ascendente, descendente), accibn y reaccion

- Diferentes clases de superficies: blanda, modelada, clara, delimitada,
transparente, estratificada.

- Formas organicas y cubicas, los diferentes efectos de luz

- Dibujar la naturaieza en las excursiones de clase. Empleo de bocetos,
composiciones libres.

- Dibujar con la técnica del sombreado mediante: lapiz, carboncillo o tiza.

- Creacion de un mural.

Ejercicio B

< Criterios y contenidos de ensenanza

Diferencias en lo que respecta a la superficie

- Paso continuado del gris claro al gris oscuro




Su delimitacidon precisa por cantos (sin lineas). Tonos grises: desde el gris
claro pasando por el espectro de matices hasta liegar al gris oscuro
Diferentes técnicas de sombreado (Durero) que el alumno debe aprender a
reconocer

Los alumnos deben comprender la relacién con el espacio y poder trabajar

bosguejos de ideas y modelos en tres dimensiones

v Posibles Contenidos

Ejercicics en boceto de las principales formas: esfera, cubo, piramide,
cilindro, cono, icosaedro, penta dodecaedro, entre otros. Captar y dibujar
elementos de superficie recta y curva en claro-oscuro.

Descripcion de la sombra proyectada sobre un cuerpo solido, sobre otra
proyeccion, etc.

Combinacion libre del cuerpo de la imagen o la composicion

de la imagen

- Descripcion del espacio interior con incidencia de luz (proyeccion de luz) y efectos

de sombra o descripcién de un craneo humano

- Dibujo en claro-oscuro como segundo planc del arte en blanco y negre de Durero

- Convertir un grabado en madera a un dibujo al carboncillo

- Creacion de un mural

Ejercicio C

Criterios y contenidos

- Estudio de la técnica del blanco y negro

- Experimentar las posibilidades de expresién emocional en esta técnica
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- Delimitar el ambito de aplicacion (por ejemplio como grabado)

v Posibles Contenidos

- Ejercicios de grabado en lindleo, Relacion entre el propdsito de la expresion y la
aplicacién del recurso (material y creativo como por ejemplo el ritmo, el
contraste, la proporcion)

- Funciones del dibujo a mano por ejemplo como los dibujos de muestra los
bocetos, los bosquejos (croquis) como formas de expresién artistica

- Aspectos estilisticos y principales maestros del dibujo a mano (ejemplos de
diferentes épocas)

- Funcian del grafismo tipografico {(de impresién) como un recurso para la copia, la
reproduccion y como posibilidad de expresion creativa

- Regla y cuchillas para grabado en lindleo emplec de la prensa

- Creacion de un mural

Los tres ejercicios no son alternativos, sino que estan pensados para incidir en el

“pensar”’, "sentir’ y “hacer’, del estudiante de manera equilibrante.

j- MODELADO Y ESCULTURA
= Criterios y contenidos de ensefianza de cuarto a décimo aio
De segundo a cuarto afio de basica, el docente de grado, como parte de sus
actividades lleva a cabo de forma libre el modelo con cera de abejas, arcilla o
terracota. A partir del quinto grado (nueve afios), se puede comenzar con un curso
especializado y como complemento del dibujo de formas. El modelado tiene como

punto de partida: la esfera, el cubo y [a piramide. El arte del modelado permite
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potenciar la plasticidad a través del movimiento de las manos. Las manos perciben

la superficie y la trabajan creando nuevas formas de manera creativa.

v" Posibles Contenidos

= Criterios y contenidos de ensefianza para cuarto afio

- Solidos como la esfera, la piramide, el cubo
- A partir de la esfera y en relacion con la zoologia crear algunos animales (un gato,

un venade, una vaca, etc.)

= Criterios y contenidos de ensefianza para quinto aino
- A partir de la esfera o forma ovalada y en relacién con la botanica crear botones

de fior, frutas y formas de plantas.

= Criterios y contenidos de ensefianza para séptimo aiio

En relacion con la ensefianza de geografia desarrollar formas plasticas de
diversas formas de rocas: granito, cal, minerales que se acercan al reino de

las formas cristalinas

Criterios y contenidos de ensefianza para octavo aio

- En relacion con el estudio de las sombras y las proyeccicnes de la geometria

se crean solidos como el cubo, el cono, el penta dodecaedro, etc.

= Criterios y contenidos de ensefianza para noveno afno
En la ensefianza del idioma aleman se dan consideraciones de estilo bajo el
aspecto del temperamento, lo cual se puede retomar y profundizar a traves de la

plasticidad:
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- Bocetos trabajados sobre la sequedad de la tierra (melancélico), lo ardiente del

fuego (colérico), la calma del agua (flematico), lo sublime del aire (sanguineo)

k. TECNOLOGIA

(a) Trabajo Manual
Mimbre, costura, hilado, telar, tejido, trabajo con cartén,

encuadernacion

= Criterios y contenidos de ensefanza de segundo a décimo ano

La ensefianza del trabajo no debe ser considerado solo como un aspecto para
desarrollar la habilidad para realizar diversas actividades practicas con las manos.
Desde la mirada antropoldgica, la ubicacion de las manos entre la cabeza y los pies,
indica que su funcidn es la de armonizar, mediante el movimiento ritmico y el
ejercicio de diversas tareas, la voluntad y del pensamiento légico. Los pedagogos
clasicos, como Piaget, Pestalozzi, Makarenco, con los cuales coincide Steiner
sostienen que la ejercitacidn de la motricidad es la nifiez es vital para el
fortalecimiento y desarrollo de Ia inteligencia. Antroposdéficamente, se sostiene que
la inteligencia no apunta a lo realizado, sino que concibe a la actividad, el

movimiento o ei desarrollo.

Todos los frabajos manuales, por igual, deben ser asumidos y realizados por nifios
y nifas. Los trabajos manuales, per una parte, potencian la disposicion y la

habilidad y por ofra fomentan la compresion y valoracion social respecto al trabajo

de ofras personas.




= Criterios y contenidos de ensefianza para segundo afic

Los nifios y las nifias, del segundo grado, pasan del juego al trabajo y terminan el
afio aprendiendo a realizar labores de tejido con dos agujas. A traves de esta
actividad se desarrolla el aprendizaje y la habilidad con las dos manos y se fomenta

la predisposicion de los estudiantes para la escritura.

v Posibles Contenidos
- Labores de punto: trabajo con la mano derecha
enanitos, pelotitas, mufiequitos y animalitos, agamradores, efc.
- Actividades colaterales: dibujo de formas, pequefios bordados, partir papel seda
{no cortar)
= Criterios y contenidos de ensefianza para tercer afio
Una vez que los estudiantes han alcanzado un dominio sobre las labores de tejido
se debe comenzar a trabajar con el crochet. A través de las puntadas (por arriba,

doble pesada, etc.) se ejerce una influencia armonica en el temperamento.

v Posibles Contenidos
- Labores de punto: trabajo con a manoe izquierda
- Crochet: pasada ajustada y pasada suelta
- Fundas para guardar ia pelota, la flauta: pequefos bolsos; finalizar con crochet los
agarradores

- Actividades colaterales: como en la primera clase

= Criterios y contenidos de ensefianza para cuarto afo
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Con el dominio del tejido en crochet, se inicia la confeccion de prendas de vestir,
iniciando por los gorros. Luego se pasa a la confeccion de muhecos vy titeres. Estas

labores se ven enriquecidas con las actividades de dibujo de formas.

v’ Posibles Contenidos
- Coser a punto o a crochet gorros, confeccién de titeres

- Repaso de las técnicas aprendidas

<= Criterios y contenidos de ensefianza para quinto afio

Para acompanfiar la crisis de los nueve afios, se trabaja el punto cruz. Las nociones
de simetria, vienen del dibujo de formas; y, se concretan a través los hilos y la tela
margarita. Esta actividad ayuda al estudiante en la primera independizacion y a

tener mayor seguridad y estabilidad interior.

v’ Posibles Contenidos
- Punto de cruz, coser a mano. Luego de efectuar algunas muestras, coser

affileteros, fundas para flauta, carteras, etc.

< Criterios y contenidos de ensefianza para sexto afio
En esta edad el estudiante siente una nueva necesidad de armonia por esta razén
se introduce la técnica del tricot o tejido con cinco agujas. Se confeccionan prendas
para vestir para pies y manos.

v" Posibles Contenidos

- Labores de punto con 5 agujas: Medias, mitones, guantes
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= Criterios y contenidos de ensefianza para séptimo afo
Los estudiantes estan a las puertas de la pubertad, para ayudarlos en se inicia la
confeccion de mufiecos y animales de trapo. Es muy decidora la experiencia de

voltear al reves, introducir el relleno y dar forma al mufieco.

v’ Posibles Contenidos
- Mufiecos y animales de trapo

- Ropa para munecos

= Criterios y contenidos de ensefanza para octavo afo

Atendiendo a su desarrolio es importante que en esta edad, cuando va alcanzando
la madurez corporal, el estudiante aprenda a pisar en la tierra. Eso se busca en el
trabajo manual llamando la atencién hacia sus pies mediante la confeccion de

pantuflas o babucha de colores vivos como para realzar su funcion.

v’ Posibles Contenidos
- Zapatos para dentro de la casa o pantuflas: Trabajar el corte y la forma del zapato.
Materiales: tela, cuero, cordén. Si es posible buscar la ayuda de un
zapatero y visitar una zapateria

- Coser a mano: atuendos simples, carteras, mochilas, etc.

= Criterios y contenidos de ensefianza para noveno afio

Ya en la pubertad el estudiante ya ha logrado experiencias referentes la causa y el
efecto y se apresta a adquirir experiencias que le permitan comprender la mecanica.
Esta es la razon para que comience a frabajar en la maquina de coser a pedal. Pero

antes debe comprender lo referente a su construccion y funcion. Esta actividad de
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confeccion permite practicar de forma intensiva la armonia del trabajo ritmico,
porque se fortalece la voluntad (pie), la sensacidén (mano) y el intelecto

(pensamiento).

v Posibles Contenidos
Coser a maquina;
- Costura simple, doble costura, dobladillo

- Ropa blanca, delantales, shorts, pijamas hasta camisas para caballero

= Criterios y contenidos de ensefianza para décimo afio

Mimbre

Aqui se apoya al desarrollo fisico del estudiante, a su crecimiento vertical, a través
el trabajo de cesteria. Este trabajo contribuye con nociones de garbo, estabilidad y

forma (largo y anche) mediante la confeccion de una canasta.

¥ Posibles Contenidos

Conocer el material y las herramientas de trabajo principales ciases de tejidos de
mimbre

- Confeccion libre de una canasta.

- Modelos de trabajo

- Descripcion del propio trabajo

I. JARDINERIA
= Criterios y contenidos para la enseianza de séptimo a décimo afio
La ensefianza de jardineria proporciona a los estudiantes una comprension

vivencial en lo concerniente a las relaciones ser humano — naturaleza. El trabajo de
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jardineria puede servir como aprestamiento, dependiendo de las posibilidades de la

institucion, para futuras practicas agricolas.

= Criterios y contenidos de ensefianza para séptimo afno

v Posibles Contenidos

Desempeniar y aprender algunas actividades practicas importantes como

Seleccionar la tierra y los campos

Cultivo y cosecha

Escardar la tierra, primero con el zapapico
Segar el césped con la hoz

Atar ramos de flores v hierbas

Escardar la tierra

= Criterios y contenidos de ensefanza para octavo afo

Produccion de diferentes cultivos que requieren mucho cuidado, injertar

arboles que nacen de semillas, plantar en macetas

Formacion del compos y esparcir el abono
Mezclar tierras especiales

Cosechar y limpiar verduras

Cosechar y preparar hierbas y hierbas medicinales
Atar coronas de adviento

Amarrar esteras de paja o juncos

= Criterios y contenidos de ensefianza para noveno aino

Fomentar la habilidad, la perseverancia y la fuerza corporai
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- Segar el césped con la guadana, hacer heno
- Transformacion de productos (cal fermentada, sosa, conservas de frutas,
cera de abejas, etc.)

- Plan para la rotacion de cosechas.

= Criterios y contenidos de ensefianza para décimo aio

Se debe aprender el trabajo de la tierra, la construccién de caminos, escaleras,
cercas efc.

- Experimentar la reproduccion de las plantas de forma practica

- Cuidado de arbustos, arboles, etc.

6.4.8. Metodologia
Hacia una Metodologia didactica para la ensefnanza antroposéfica
Para comprender la metodologia importante dar un vistazo a los primeros siete afios

de vida escolar:

Los primeros siete afios de vida escolar, se refiere al segundo septenio de la vida
de una persona, y estos son muy significativos para cada estudiante porque en
estos afios aprendid a percibir el mundo de manera aprehensiva e intensiva
mediante los sentidos. Es importante porque lo vivido se convierte en la “accion”
que fortalece la formacion del organismo. A los siete afios, cuando se inicia la
segunda denticion, el ser humano alcanza la madurez para iniciar la ensefanza. Por
eso al inicio de la ensefianza escolar ésta debe darse a fravés de imagenes —

concepto, pensamientos y ritmo. Otros signos perceptibles de madurez, es el
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crecimiento de las extremidades que indican la potenciaiidad para coordinar

movimientos y ciertas operaciones mentales.

Entre los siete y nueve afios se produce una disposicion para el aprendizaje sin
posiciones de critica o autocritica. En esta etapa las fuerzas de imaginacion, el
pensamiento, la alegria y las repeticiones ritmicas son caracteristicas propias de
esta edad. Aqui los estudiantes se presentan al docente con preguntas latentes que
averiguan: “jen realidad me vez?" 0" ;me ayudas a relacionarme con el mundo?”.
Pero estas preguntas no se responden en un momento; las respuestas se dan a lo
largo del proceso de ensefianza. Porque un buen docente no solo debe comunicar
experiencias del mundo, sino permitir que sus estudiantes experimenten el mundo.

Cuando un docente pasa esta prueba, los estudiantes lo aceptaran como autoridad.

En los grados de educacion basica, el profesor de clase puede lograr mucho los
estudiantes ensefandoles de forma artistica. Las formas artisticas permiten
alimentar la imaginacion pues tienen la posibilidad de Hevar a percibir incluso lo no
evidente. Por eso todas las areas, materias y asignaturas deben colaborar de
manera inherente con la misica, las artes plasticas, el movimiento, a pintura, la
poesia y el juego. Lo artistico permite desarrollar la “plasticidad” de la ensefanza,
por eso no ha de considerarse como un elemento secundario o irrelevante, sino

como un elemento que da vida y agilidad al quehacer educativo.

En los dos primeros afics de basica, los nifios, adn estan en la fransicion de la fase
de imitacion. Por eso la ensefanza escolar no debe poner énfasis, atn, en el
aprendizaje cognitivo; porque lo valioso para esta edad esta en los aprendizajes

sociales, afectivos y volitives. Para el cuarto aio los estudiantes se afirman en su
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propia personalidad, adquieren cierta independencia, esto porque experimentan una
especie de separacion entre ¢l nifio y el adulto. La autoridad del docente, gratuito

del primer momento, ahora debe estar dispuesta al analisis.

En el periodo de diez a doce afios de edad comienza un nuevo periodo en el
desarrolio infantit el cuerpo pierde su ammonia y empieza a crecer.
Psicolégicamente mantienen fa predisposicién a la critica, pero ahora de manera
sustentada. Por eso el papel del docente debe dirigirse hacia la naturaleza

incrganica y sus leyes.

El proceso de cambios anuncia los complejos sintomas de la pubertad. Estos
cambios se reflejan en un rechazo a lo tradicional. Los jévenes empiezan a tener
“pajaritos en la cabeza” y caen en una flacidez externa, que exaspera. Por esto el
docente debe esforzarse por encausar el interés de los estudiantes hacia el
funcionamiento (técnico) del mundo. Para ello se ayuda cen temas referentes a la
técnica, la industria y el trabajo. La causalidad se convierte en una categoria

esencial del pensamiento.

Se debe tener en cuenta que los jovenes pueden orientarse unos a otros, y que
también necesitan sentirse libres para hacer sus descubrimientos vy que estos les
sean provechosos. Ante estas necesidades y vivencias el docente debe convertirse

en orientador de manera metodolégica y didactica.

Cada docente debe dominar el “lenguaje universal”, para trabajar de segundo a

cuarto afio de basica, haciendo entendible el munde para sus estudiantes. A partir

del quinto grado en cambio debe articular con fuerza, a traves del dialogo, la vision




del mundo v de las personas. En las épocas de mutismo tener habilidad para
desarrollar actividades que permitan escuchar el ienguaje interior, “la voz oculta de
los jovenes”.

6.4.9. Evaluacion

PRINCIPIOS GENERALES
Toda evaluacion debe servir para: tener vision clara, lograr una comprension rica y plantear

una aplicacion respetuosa.

La evaluacién es un proceso implicito que debe estar en toda propuesta y quehacer
educativo. El proceso evaluativo, en una propuesta educativa antroposéfica, se inicia
cuando el docente, de manera refiexiva evallia sus propias practicas de ensefianza,
mediante ejercicios de retrospectiva, y sus incidencias en la vida e individualidad de los
estudiantes; experiencias que comparte con sus colegas de manera regular y sistematica.
Los ejercicios de retrospectiva y la participacion de experiencias en el grupo colegiado,
proporcionan elementos valiosos para dar al docente una visién clara de como nutrir su
accionar en el aula. La evaluacién, desde la perspectiva artroposéfica, es vista como
un medio para aprovechar el conocimiento, el discernimiento y la comprension en
beneficio del nific. Pero para lograr este aprovechamiento es necesario que el
docente aprenda a realizar observaciones exactas, porque sélo con una atencion
incremeniada se puede coadyuvar para que cada estudiante logre un desarrollo
positivo. Esta forma de comprender la evaluacion puede conducir a una transformacion

de la mentalidad sobre el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje.
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El ejercicio de evaluacion debe ser equilibrado porque la exageracion sofoca la iniciativa
e intuicion del docente; vy, la esporadica o poca evaluacidon puede amojar informacion
subjetividad y arbitraria.

Para llevar adelante la evaluacion en el MCA, se consideran dos niveles; las observaciones

hechas por el docente y los reportes formales.

Primer nivel: El proceso de observacion, realizado por el docente, debe ser continuo y
sostenido, durante la aplicaciéon del programa diario, semanal, mensual y anual,
donde se incluyen también los aspectos de: asistencia, puntualidad, tareas enviadas a
casa, conducta, ocurrencias inusuales (conducta no tipificada, crisis domésticas o
sociales, enfermedades, incidentes, accidentes, y la actitud de paricipacion en el
guehacer educativo. Estas cbservaciones son registradas en instrumentos disefiados para
el propésito y acompafados por notas donde fueren necesarias.

Segundo nivel: Los reportes son elaborados para dar seguimiento a los siguientes aspectos,
gue deben ser registrados en el archivo de cada estudiante:

- Resumenes de los estudios del nifo hechos en las reuniones de profesores.

- Reportes del doctor de la escuela.

- Reportes de apoyo de aprendizaje vy de pruebas de seleccién.

- Reportes de periodos de evatuaciones vigiladas.

- Notas en situaciones disciplinarias, resultados y repasos.

- Copias de reportes trimestrales, anuales y perfiles estudiantiles.

- Documentacion de escuelas previas.

Los profesores de grado o tutores, utilizan los dos niveles de evaluacion para monitorear y

dar seqguimiento al progreso de los estudiantes, en lenguaje, numeracidn, coordinacion y




destrezas sociales. Los monitoreos permiten a los docentes pianificar sus lecciones para
mejorar el rendimiento de los estudiantes. Las cbservaciones como las planificaciones
son compartidas e integradas dentro de todo el curriculo escotar a través de las
reuniones de la junta de maestros.

REPORTES ESCOLARES

Un resumen del proceso de evaluacion, donde se integran los dos niveles es enfregado a los
padres en la forma de un reporte escolar anual. El reporte es entregado por el docente de manera
personalizada; este docurmento nonmalmente contiene los siguientes apartados:

- Una caracterizacion del nifRo como una persona integra, destacando sus
fortalezas y debilidades, escrita por el profesor de clase.

- Una evaluacién de la participacién del nifio { duracion de atencion, cooperacién,
respuesta), progreso y capacidad en las varias materias (incluyendo comprension,
logros verbales y escritos), edad apropiada, capacidad para trabajar
independientemente, conducta social (escuchar, ftrabajar con otros,
cooperacion), actividad (presentacion de tareas, aseo, tareas completadas), nivel de

involucramiento y respuesta y progresion afectiva — estética.

Lo antedicho es importante, porque, para evaluar siempre se debe tener en cuenta
desde la inforracion inicial hasta la actual, porque de esta manera no se pierde de
vista el fin del proceso, no se sobre dimensiona la problematica particularizada y se
puede guardar una cordura objetiva en la toma de decisiones o acciones para
implementar comrectivos, variaciones, modificaciones © incluso cambios o

innovaciones no previstas inicialmente, pues nunca hay que perder de vista que en

educacion se trabaja con seres humanos, ¢on individualidades, Unicas e irrepetibles.




Tomando en consideracién los expresado arriba, en el CEMI se establece que: el
proceso educativo se inicia cuando, de un lado la institucién, ofrece una propuesta
educativa; y de otro, cuando los padres y madres de familia se acercan, conociendo o
en total desconocimiento de la propuesta educativa; por tanto, desde este momento

se debe iniciar la recopilacion de informacidn para el proceso evaluativo.

Por eso se propone que inicialmente los padres puedan tener una entrevista de
acercamiento hacia la escuela y su pedagogia. Luego el maestro(a) de grado realiza
un estudio de la informacidn biografica del nifio para en un segundo momento
convocar a una entrevista con los padres y completar la informacion o despejar
inquietudes desprendidas de la ficha biografica. Dependiendo del caso el maestro(a)
puede convocar a entrevistas mas frecuentes para tratar problemas que necesitan de
un seguimiento constante. De la interacciéon cotidiana del maestro(a) con el nifio{a) y
de la observacidn permanente surge la matriz de evaluacion y observacién del

proceso de aprendizaje y desarrollo y aprendizaje de destrezas cada alumno.

Para recoger la informacion que permite evaluar, se utilizan técnicas de encuestas,
entrevistas y observacidn. Ademas de estas informaciones el docente realiza una
visita domiciliaria y consigna la informacion en una ficha socio — econdmica. Al iniciar
el afio también se realizan mediciones y pesajes para consignar la informacién de

salud en una ficha médica. Mas adelante en esta ficha también se consignara

informacién de caracter psicologico, optométrico y audiométrico.




Finalmente se consigna la informacion estadistica y cuantitativa en los registros
oficiales del Estado, en las planificaciones de clase y los diarios de campo o

anecdotarios de cada grado y maestro(a).
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Registros de Observacion Sobre la Institucidon Educativa

A1.1. DATOS GENERALES:
Ubicacion:

Nombre de la institucién:
Jurisdiccién:

Nivel:

Horario:

Numero de Docentes:

A1.2. HISTORIA DE LA INSTITUCION

Cuestion requerida Informacién obtenida

¢ Desde cuando existe escuela
en la comunidad?

¢ Como se gestiond?

¢+ Quién la construyd?

¢ Cuando se construyd el
local?

A1.3. PLANIFICACION INSTITUCIONAL

Cuestion requerida

Informacidn obtenida

Analizar el PEI! en torno a los siguientes
aspectos

¢ Quienes participaron en |a elaboracion del
PEI?

El diagnéstico del PE] presenta
problematica referida a:

¢La institucién cuenta con un Plan
Curricutar del Centro?

El PCC guarda relacion con el diagnédstico
del PEI

JEl PCC incorpora areas complementarias
para trabajar con el arte y las manualidades
y la ecologia?

El PCC incorpora capacidades para
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; Atender la realidad cultural del pais?

A1.4. CONDICIONES FISICAS DE LA ESCUELA

Local escolar: descripcién: Servicios

Croquis de la escuela

A1.5. CONDICIONES FiSICAS DE LAS AULAS

Aulas, Condiciones y uso del espacio Materiales
Mobiliario y educativos
equipos

A1.6. ORGANIZACION Y ACTIVIDADES EN LA ESCUELA (;qué hay?,
£ qué funciona?)

Organizacion institucional

La Junta de Maestros

Organizacion estudiantil

Asociacion de Padres de Familia

Actividades productivas

Programas de Apoyo Social
Recursos de la escuela

Otros usos de la escuela
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Guia de Observacién Sobre la Institucion Educativa

A2.1. DATOS GENERALES:

Aspectos a Estudiantes: Maestros
ohservar

Numero

& Cuantos varones
y cuantas
mujeres?

Los rituales
(formacién, himno,
discurso, etc.)

Los grupos de
juegos y
actividades.

Los motivos de
risa y alegria

Los motivos de
molestia, tristeza,
conflicto

Los motivos de
molestia, tristeza,
conflicto

Las actitudes, los
gestos, el trato

Los cantos, los
bailes, la musica

¢Qué hacen en
los momentos
como el recren?
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A2.2. Desarrolio de la clase

Aspectos a|Observacion
observar

Como se

organiza el

desarrollo de la
clase

Cémo se
distribuye el
tiempo para
cada una de las
actividades

Qué contenidos
se desarrollan
para trabajar el
tema

Como se
desarrollan  los
contenidos
(métodos y
técnicas:

exposicion, etc.)

Qué tipo de
actividades se
asigna a los
estudiantes

Qué recursos o
medios utiliza

Qué y como
evalia a los
estudiantes
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A2.3. Las interacciones en el aula

Aspectos a observar

Observacion

. Como se dirige el profesor
a los alumnos /as?; lugar,
tono de voz, actitud.

;. Concce los nombres de sus
estudiantes? ;Coémo los
llama?

¢ Hace preguntas? ;Con qué
frecuencia? ;Qué tipo de
preguntas hace?, ;A quiénes
las dirige? (a todos, a alguno
o algunos)

¢ Como reaccionan los
alumnos/ as a las preguntas?
(contestan en voz alta, se
inhiben, contestan
frecuentemente los mismos,
etc.)

;Da ordenes?, ;de qué
tipo?, icon qué frecuencia?
LA quignes dirige las
6rdenes? ; Por qué?

. Se acerca a apoyar a los
alumnos en las actividades
(individuales y grupales)?
+De qué manera les apoya?
.Con qué frecuencia? A
guiénes?

¢Quien toma la iniciativa de
la interaccion? (sélo o
mayormente el docente,
docente y alumnos/ as, solo
alumnos)
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A2 4. Participacion y actitud de los alumnos y alumnas

Aspectos a observar Observacion

.Como estimula el docente la participacion de sus
alumnos y alumnas

¢ Cémo responde a la participacion de los alumnos /as

¢ Qué tan atentos, interesados, concentrados estan los
alumnos y alumnas en la clase

¢ Como responden los alumnos, qué hacen, qué dicen?

¢Cuando y en qué momentos los alumnos prefieren
participar

;. Se da apertura a las iniciativas que tienen los alumnos

A2.5, Clima en el aula

Aspectos a observar Observacion

:Se dan situaciones, expresiones amigables, amables,
respetuosas, afectivas? ;Entre docente y alumnos?,
¢ Entre los alumnos y alumnas? ; Cémo son?, ;Por qué se
dan?

. Se dan situaciones, expresiones humillantes, ofensivas,
agresivas, conflictivas? ;Entre docente y alumnos?, ;EI
docente hace algo cuando se dan situaciones ofensivas y
| agresivas entre los estudiantes?

£ Como se ejerce la autoridad? ;Se observan sanciones,
premios y/ o castigos a los alumnos /as? JEn qué
situaciones?

£ Como busca el docente mantener la atencién y el orden
en su clase?
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Encuestas para Recoger las Percepciones que Favorecen el Cambio

Curricular

B1.1.Formulario OM/R

OBJETIVO: Detectar si los horarios y rutinas escolares tienen un fin pedagoégico

o simplemente tienen un propdsito organizativo funcional. Los horarios, rutinas y

unidades didacticas son los factores que en la institucidn educativa crean el

ambiente, el mundo dado, de este mundo dado se derivan las informaciones y

datos hyléticos que penetran en el nifio con fuerzas formatrices.

Cuestitn investigada

Criterios de padres
de familia

Criterios de
docentes

;Los ejemplos educan mas que
los afectos y las normas?

SEl maestro debe dar el
ejemplo, debe imponer el
respeto y debe ser quien hace
cumplir las normas?

Cudl es el objetivo o propésito
de las rutinas
La ensefianza. El aprendizaje.

Como influencian los ritmos en
la educacion
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Formmulario OM/IA

OBJETIVO: Identificar si la interaccién humana entre &l maestro y sus alumnos
puede incidir o ser determinante para el proceso pedagdgico
LOGRO: Identificar los factores interpersonales entre el maestro y los alumnos

qgue favorecen o entorpecen el procesc pedagogico

Criterios de
Cuestién investigada padres de
;La persona del maestro si
influye en la vida del nifio?
¢+ Cual es el temperamento
del docente?

& Como perciben al nino?

¢ Se puede elegir el
temperamento para tener
un nifo ideal?

¢ Qué se hace para que
interioricen las
ensefianzas?

Criterios de docentes

B1.3. Formulario OP/LQE

Objetivo: Determinar cuales son las prioridades que los padres tienen respecto de [a educacion de
sus hijos. Identificar cudles son las motivaciones, imaginarios o deseos que los padres tienen

sobre la educacidn de los hijos.

Logro: sopesar si los padres buscan que la educacion: haga de sus hijos: sujetos
inteligentes, eficientes, eficaces y capacitados para una profesién o buscan que sean
creativos, imaginativos, con fantasia y seguridad para afrontar problemas. Sustentar la
premisa que sostiene que los padres en la educacién no buscan el desarrolio de sus hijos

como sujetos sociales, sino como individuos listos para adaptarse a las necesidades.




