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1. INTRODUCCION

El tema del desarrollo de los niveles del pensamiento es uno de los que poco se ha
abordado en nuestro pais, porque todavia estan impregnadas las ideologias repetitivas y

mecanicistas del Paradigma Conductual.

La Educacioén no siempre potencia al indi\;iduo, depende como esta enfocada. De lo
que conocemos, pasa de ser la comunicacion de la informacién, que a menudo estd
aprendida (memorizada) por los estudiantes para obtener una nota. Como potenciar
relacionamos a dar poder, a dirigir conscientemente la vida propia, para llegar a ser un

actor soclal.

En Educacién e} concepto de potenciar se relaciona con facilitar la formacion de
marcos conceptuales que contribuyan a una mejor comprension de la vida y en el medio
que se desenvuelve el estudiante, apoyar el desarrollo de las capacidades intelectuales,
que abran mas opciones para el joven y que contribuyan a una mejor cahidad de vida y
fortalezcan las habilidades y confianza para aplicarles. La comprension y el analisis, la

sintesis es diferente de la memorizacion.

Cuando se aprende algo de memona no se puede hacer mas que devolver la misma
informacion que ha sido depositada, pero que cuando se conceptualiza se ejemplifica

analiza, se puede explicar las diferencias y las consecuencias logicas de la informacion,




asi como la interconexion con otros conocimientos.

La adquisicién vy desarrollo de las operaciones intelectuales en el referente a la
aplicacion de estrategias estd en funcion de aspectos internos de cada estudiante que se
explicitan en sus formas de actuar durante el proceso de aprendizaje. Siempre se da la
informacidon en forma expositiva, solo se le pide a los estudiantes que lleguen a
comprender lo que se ensefia pero no se realiza un analisis, debate, sintesis, para

desarrollar las habilidades intelectuales.

La investigacion realizada se centrd en propiciar alternativas de transformacion
para el cambio de actitud de los Profesionales de la educacion y del estudiante en lo
referente a las estrategias metodologicas que se utiiizan en la practica educativa para

desarrollar los niveles del pensamiento.

La experiencia que se vive con los estudiantes en el aula deja una inquietud que se
pretende analizar mediante la investigacion, -con la finalidad de contributr para que el
estudiante se convierta en un ser pensante, creativo, capaz de analizar tomar decisiones,

cualidades que le haran mas valioso en el campo personal y profesional.

Ef objetivo es aportar en la formacion de individuos capaces de anahizar, razonar,
reflexionar, y resolver problemas con la informacion dada y no solo ser capaces de
repetirla 0 memonzarla,

En éste contexto la investigacion ofrece a los Profesionales de la Educacion y




Estudiantes del Colegio Fiscal Técnico “24 de Mayo” la coyuntura de conocer
aplicar en la institucién las metodologias  para potenciar los instrumentos del
conocimiento v las operaciones intelectuales y asi lograr un alto desarrollo de la

inteligencia a nivel del pensamiento creativo, practico y te¢nco.

Dentro de este marco, se propuso que debe contemplar un puevo modelo de
educacion centrado en el estudiante, lo cual plantea no contentarse con que los
estudiantes logren el dominio de los conocimientos de las disciplinas sino que, también,
logren el desarrollo de competencias y aptitudes para la comunicacion, el anahsis
creativo y critico, la reflexién independiente y el trabajo en equipo en contextos

multiculturales.

Tomando en consideracion las normativas dadas por la UTB planteamos el
problema, lo formulamos, ubicamos la investigacion en nuestro contexto comunitario lo
que nos permitio visualizar la problematica mstitucional con el estudio previo que nos
hizo conocer falencias de orden académico, de los docentes que no tiemen la
actualizacién v capacitacion pedagdgica, situacion que pone en riesgo la gran tarea

formadora de muchos afios de trabajo de este Plantel.

Luego realizamos la justificacion de la investigacion y sefialamos los objetivos que
perseguimos con este trabajo. Ademas se desarrollo el Marco Teorico donde se
conceptualizan la Practica Educativa centrada en las Estrategias Metodologicas y

Pedagbgicas, ademas los niveles de desarrolio del pensamienio y las operaciones




e,

intelectuales.

Desde estas bases conceptuales de Iz Practica educativa partimos teorizando hasta
alcanzar un disefio apropiado para una Guia de Lectura, lo que proponemos para

desarrollar Jos niveles del pensamiento en los estudiantes.
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2. IDEA DE LA INVESTIGACION

La practica educativa de los docentes incide en el desarrollo de los miveles del
pensamiento en los estudiantes de cuarto afio comun del Colegio Técnico Fiscal “24 de

Mayo” .del Cantén Quevedo en el aflo lectivo 2011-2012.




3. MARCO CONTEXTUAL

3.1 CONTEXTO SOCIAL NACIONAL.

En el Curriculo del pais que se aplica en las instituciones educativas a nivel
nacional, se aprecia cierto direccionamiento, en las mallas curriculares, hacia lo que en

algun modo podria constituir desarrollo del pensar para las nuevas generaciones.

_ En efecto, el objetivo del BGU (Bachillerato General Unificado) es preparar a los
estudiantes para grandes retos, ser capaces de pensar rigurosamente, comunicarse
efectivamente, lo que indica poder expresarse con claridad, razonar numeéricamente, ',

leer de una manera critica y creativa, para el analisis v resolucioén eficaz de problemas® .

Hay que msistir, no obstante que una buena parte de estudiantes de la basica
superior v del bachillerato, segin criterios universitarios, presentan graves carencias en
criticidad v desarrollo del pensamiento. Esto probablemente tendra que ver con el hecho
que los maestros 2 nivel nacional no quieren cambiar el paradigma tradicionalista ya
que el estudiante no reflexiona, no analiza, no sintetiza, solamente memonza por lo

tanto no aplica las  operaciones intelectuales.

* DONOSO. Salazar Cristina. libro del docente (B.G.U.), pagina 24
* DONODSO. Satazar Cristina. libro del docente (B.G.U.), pagina 41




Segun las investigaciones realizadas en el afio 2010 por PREALC (Programa de
promocion de Reforma Educativa en América Latina y el Caribe), los estudiantes

ecuatorianos no han alcanzado el aprendizaje esperado.

Si bien ninguna prueba, por si misma, puede reflejar todo o que han aprendido los
estudiantes. el hecho de que en todas estas evaluaciones nacionales y regionales los
resultados hayan sido consistentemente bajos, hace pensar que los jovenes del pais no
logran el dominio esperado en los conocimientos Yy destrezas en disciplinas basicas

como Matematicas, Lenguaje, Ciencias Naturales y Estudios Sociales.

La publicacion, dada a conocer el 10 de diciembre del afio 2010 , es el resultado
de una asociacion entre PREALC, el Grupo FARO y Fundacion Ecuador, y constata los
avances observados desde la publicacion del primer informe de este tipo, que se realizo
en 2006.

En este intervalo se aprobaron en Ecuador las ocho politicas del Plan Decenal de
Educacion y se cred un sistema de evaluacion que no solo evalha a estudiantes, sino
también a docentes, la gestion v el curriculo para la creacion de estandares educati-vos, y

acciones para mejorar la situacion docente.

Los resultados siguen siendo muy bajos, hay marcadas diferencias entre las

* http/Awrww.preal org/NoticiaDetalleNN. asp?1d_Noticia=505




calificaciones de los alumnos mas y menos aventajados en términos econdémicos, los
docentes contintian teniendo bajos niveles de preparacion, bajos sueldos y no cuentan

COf una participacion activa en el sistema,

En Latinoamérica, algunas investigaciones sugieren que proveer incentivos a toda
la Institucion, da mejores resultados que premiar a profesores individualmente. Tambien
las evaluaciones estan enfocadas Unicamente en la preparacion para los examenes y no
como una secuencia donde en cada fase de desarrollo se concreten las operaciones
intelectuales v el nifio/a v joven comience a pensar en forma reflexiva y critica v que

sus estructuras mentales estén conectadas para nuevos conocimientos.

3.2. CONTEXTO INSTITUCIONAL

En el afic 1982 se reiinen un grupo de maestros para generar ideas y pensar donde
seria el lugar estratégico para crear un Colegio, es asi que luego de varios analisis se
llega a un acuerdo que funcionaria en el sector de Galo Plaza, solicitando el local a la

Icda, Elvia Lince P. Directora de la Escuela Jambeli en ese tiempo.

El 15 de abnl! del afio 1983  comienzan las inscripciones para los sefores
estudiantes, la cual wvo acogida llegando a un numero de sesenta y el 15 de Mayo de
1983 se inician las jornadas de la Institucion Particular Gratuita trabajando como
docentes Fundadores: el Ledo. Cirino Santana, Ledo. Adolfe Vacacela Astudilio,

Loda, Rosa Zumba Paredes, Leda. Mercy Sanchez, Leda. Marnana Guerrero Saltos,




Ledo. Luis Litardo Valverde, Leda. Yolanda Mufioz Lotenty, Ledo. Carlos Santana

Zambrano, Ledo. Maximo Rivera Cerezo.

Se trabaja sin los permisos de las autoridades correspondientes, por 1o que en
primera instancia fue negado su creacion, pero luego de varios viajes a la ciudad de
Quito se logra este objetivo el 24 de Julio del afio 1984 con Acuerdo Mintsterial N°

1710.

El 25 de Abril de 1985 pasa a ser Fiscal con el nombre de Colegio “24 DE
MAYQ”, con Acuerdo Ministerial N° 2954, creado con tres partidas para docentes, una
para colector, una de secretario y un conserje. Cabe indicar que los docentes fundadores

no se los atendio con los nombramientos,

El 28 de abril del afio 1986 cop Acuerdo Ministerial N® 2249 el Ministerio de
Educacion otorga el permiso de funcionamiento del ciclo diversificado con la
especialidad de Contabilidad. En la Escuela Jambeli se laboro hasta el 15 de Mayo del
afio 1995, fecha en que se traslado al local propio, ubicado en la Ciudadela Santa Rosa,

Calle Juan de Dios Zamte 100 v Aguas Blancas.




4. SITUACION PROBLEMATICA

La pobreza del desarrollo del pensamiento a nivel de Sudamérica que presentan
los estudiantes de educacién media, bachillerato v supetior son evidentes a una
educacion mecanicista o Pedagogia tradicional, con instrumentos v mecanismos de
evaluacion reduccionistas, instrumento preferencial los examenes escritos cerrados @ una
sola respuesta, o de complementacion ¢on una o dos palabras donde los estudiante

deben memorizar, *

En este tipo de ensefianza vy de aprendizaje, la reflexion, el analisis, la
interpretacidn de textos, la comparacion, la redaccion, la recreacion v la construccidn
del conocimiento son escenarios ajenos al contexto educativo, por tanto una educacion
que privilegie verificar la riqueza del pensamiento de los estudiantes es la que debemos

potenciar

Por los indicadores educativos internacionales bajo aprovechamiento acadeémico,
alta pérdida de afio, desercion escolar alarm.antes, son resultados de una educacion que
no desarrolla el pensamiento v produce la apatia educativa. A nivel Nacional son

minimas las Instituciones educativas que en la Malla Curncular poseen como asignatura

“1R1G0. Aguirre de Carcer. Los adolescentes y el aprendizaje de las ciencias. Pag. 40
* http:/fwww enmed net/cursecon/ecolat/index. ham




el desarrollo del pensamiento lo cual desencadena una serie de problemas como que los

estudiantes no desplieguen su creatividad, analisis, sintesis y resuelvan problemas.

Algo que es mayor que nos CONVirtamos en un pais consumista y que no producimos
conocimientos para crear, hacer y exportar. Los maestros a nivel nactonal no quieren
cambiar el paradigma tradicionalista y el estudiante no reflexiona, no analiza, no

sintetiza, solamente memoriza por lo tanto no aplica las operaciones intelectuales.

Muchas causas del alto indice de repitencia v desercion en el pais se onginan a
partir de factores externos, el detertoro permanente de la calidad de educacion se ha
visto reflejada en las pruebas de rendimiento de los estudiantes, pruebas ser, los vacios
en Matematicas 53.3% regular y 21.7% insuficiente y en Lenguaje 29.6% insuficiente v
38% regular que nos ponen a meditar a los involucrados y también segun las
investigaciones realizadas en el afto 2010 por PREALC (Programa de promocion de

Reforma Educativa en América Latina v el Caribe).

Pese a que la institucion educativa en la cual se realizo esta investigacion proyecta
el modelo educativo experiencial, con supuestos constructivistas y de las pedagogias
activas, aun se observa que algunos docentes centran su practica pedagogica en el
paradigma Conductual, ya que todavia se toman lecciones memorizadas a base de
preguntas, se dictan las clases, la institucion no aplica un programa de desarrollo del
pensamiento, existe poco conocimientos sobre las operaciones intelectuales tanto en

docentes como estudiantes, porque no ha habido una politica que se la incluya como eje




transversal en el pensum educativo.

Ademas que los estudiantes que vienen de las escuelas del sector los maestros no
han seguido una secuencia de acuerdo a las fases, sensorial, nocional y proposicional
por lo que a los estudiantes se les hace dificil pensar, entender y formular
proposiciones, s infructuoso decirle al estudiante realice un analisis o una sintesis de
una lectura, no lo pueden hacer, puesto que desconocen el proceso para obtener las ideas

principales.

Seglin las encuestas realizadas el 50% de los docentes v el 90% de estudiantes
presentan deficiencias a la hora de plasmar creativamente sus ideas por medio de
palabras, imagenes, colores, flechas, dibujos y asociacion entre oiras, por lo que

requieren de una oportuna formacion en el area.

Al receptar leccion escrita u oral los maestros dicen solamente la mitad de los
estudiantes pueden quedarse en el curso y la otra mitad en el segundo grupo para

cuidarlos que no copien y tener mayor control sobre ellos.

Las clases son magistrales, el maestro es impositivo, entrega todo su CONOCLINIENtO,
el estudiante no desarrolla sus potencialidades, buscando la idea, aprendiendo a
aprender, para que se convierta en un ser autonomo y que el maestro sea un guia y un

orientador.




Actualmente su planta docente cuenta con 45 profesores, incluyendo las
autoridades: en el departamento de secretaria labora un secretario, el departamento de
colecturia tiene un titular y un auxiliar, el D.O.B.E cuenta con un Orientader y un

Meédico; v dos personas de servicios generales.

El establecimiento labora en dos secciones: Matutina y Nocturna con Octavo,
Noveno v Décimo de Educacion Basica y Bachillerato en Gestién Administrativa -
Contable v Técnico en Informatica con las especializaciones de Contabilidad -
Administracion y Aplicaciones Informaticas en las dos secciones cuenta con 1074

estudiantes, distribuidos en 23 paralelos en la seccion diurna y & en la seccion nocturna.

E] cerramiento no esta concluido lo cual dificulta los servicios admiistratrvos y las
labores docentes en el colegio, ademas no brinda un margen de seguridad a los bienes ¥
4 la comunidad educativa del plantel Hace falta construcciones de aulas para
funcionamiento de audiovisuales, incrementar computadoras para los laboratorios, crear

las unidades de produccion para relacionar la parte tedrica con la practica.

Como Colegio Fiscal Técnico no es atendido en sus requerimientos por la DINSE,
ni por los organismos seccionales, ya que carece de infraestructura, cada paralelo cuenta

con mas de cincuenta estudiantes lo que dificulta el aprendizaje.

Los docentes no asisten regularmente a los sermnarios de capacitacion por varios

motivos v por esta razon desconocen la aplicacion de los conocimientos psicologicos,




genéticos del desarrollo del pensamiento para que los estudiantes piensen, analicen,
creen y desarrollen sus potencialidades para hacer de ellos talentos que se vayan a

involucrar en la produccién intelectual y socioeconomica del pais.

Se ha detectd que en cuanto al personal docente esta preparandose en su mayoria
para obtener titulos de cuarto nivel, pero no se quiere tomar conciencia en disminuir la
educacion tradicionalista ya que los estudiantes de hoy reclaman con urgencia una
educacion que les permita convertirse en verdaderos arquitectos, conscientes de su
porvenir, requieren entonces de acciones educativas en donde se apliquen las

operaciones intelectuales para adaptarse a lo nueve y transformar su realidad.

Ademas la responsabilidad de los Profesionales de Educacidon en atender a los
estudiantes con problemas de aprendizaje vy programar adecuaciones curriculares se
limita a la iniciativa de unos pocos docentes que reconocen su compromiso frente al
fracaso escolar va que en general se alega que este inconveniente se debe a la pobreza

en que estan inmerso, al bajo nivel econdémico y de educacion de sus familtas.




5. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

5.1 PROBLEMA GENERAL.

e ,Como la practica educativa de los docentes incide en el desarrollo de los
niveles de! pensamiento en los estudiantes de Cuarto Afio Comun del Colegio

Técnico Fiscal “24 de Mayo “del Canton Quevedo en el afio lectivo 2011-20127

5.2 PROBLEMAS DERIVADOS

» ;Como aportan las estrategias metodolégicas de la practica docente al desarrollo
del pensamiento través de la logica del razonamiento en los estudiantes del
Cuarto Ao Comun del Colegio Téenico Fiscal “24 de Mayo “del Canton

Quevedo en el afio lectivo 2011-201277

¢ ;De qué manera la construccion en el procesamiento de la nformacion
contribuye al desarrollo de las inteligencias multiples en fos estudiantes del
Cuarto Afic Comin del Colegio Técnico Fiscal “24 de Mayo “del Canton

Quevedo en el afio lectivo 2011-20127

e ;Como las estrategias lectoras contribuyen al desarrolio de las operaciones
intelectuales en los estudiantes Cuarto Afic Comun del Colegio Técnico Fiscal

“24 de Mayo” del Canton Quevedo en el afio lectivo 2011 -201277




6. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

6.1 TEMPORAL

Esta investigacion se la realizo desde 19 de Febrero del 2011 hasta el 31 de diciembre

2011,

6.2 ESPACIAL

Institucion: Colegio fiscal técnico “24 de mayo™

Ubicacion: Ciudadela Santa Rosa Calle Juan de Dios Zarate 100 y Aguas
Blancas

Parroquia: 24 de mavo

Canton: Quevedo

Provincia: Los Rios

Pais: Ecuador

6.3 DE CONTENIDO

OBJETO DE ESTUDIO: Practica Educativa.
CAMPO DE ACCION: Niveles del desarrollo del pensamiento de los estudiantes del

cuarto afio comun.




6.4 UNIDADES DE OBSERVACION

Directivos: Cuatro (04)
Docentes: Diecinueve (19)

Estudiantes cuarto afio comun: 188 estudiantes.




7 JUSTIFICACION

Los paises en vias de desarrollo como el Ecuador que ha debido plantear como
precepto constitucional que la educacion prepara para la vida y para la produccion de
conocimientos, lograr un alto grado de la inteligencia a nivel del pensamiento creativo,
practico y teodrico, como eje transversal del curriculo para el desarrollo de la
inteligencia. Con estos antecedentes a nivel nacional se presume que no cumple,

porque siguen manteniendo el memorismo o paradigma tradicionalista.

El plan de estudio y la estructura que adopte no es mas que una parte de lo que
constituye realmente el curriculo, concebido de manera integral. Por esa errada
concepeion es por la que poco o casi nada se tienen en cuenta los factores gue favorecen
o no el aprendizaje v que tienen relacion directa con los niveles del pensamiento en ia

Provincia.

De manera equivocada se ha concebido que el curriculo se refiere, solamente, a la
forma que adquiere el plan de estudio, desconociendo que toda actividad que se
desarrolle dentro de una institucion escolar v hasta la que se da fuera de ella,

representa parte del curriculo, que incorpora o que deforma, segin el caso.

Hay generalmente mucha preocupacion por parte de los/las docentes por seleccionar

los temas y contenidos, pero casi nunca se hace un analisis previo de las condictones




cognitivas para plantear las actividades que se van a desarrollar con los/las estudiantes.

El cusriculo ird apropiado a las condiciones favorables para lograr un mejor
aprendizaje. La realidad escolar, situacion en la que a diario se constata las dificultades
que presentan los alumnos para realizar un estudio personal serio v sistematico, para
reflexionar, para interiorizar sus aprendizajes, para que se apliqgue lo aprendido a la
resolucion de problemas cientificos, sociales y cotidianos. o para que se adopte

posiciones seriamente criticas y constructivas frente a la realidad en la que viven.

Este hecho hace que a la hora de abordar la tarea educativa, en el contexto del Colegio
Fiscal Técnico “24 de Mayo”, se plantee la necesidad de considerar el desarrollo de las
capacidades de pensar, como uno de sus ejes transversales mas 1mportantes.
Capacidades que han de favorecer y desarrollar en todos los ambitos del aprendizaje vy,
en consecuencia, en todas las Areas y en la globalidad de las actividades académicas de

la institucion.

Este proyecto es muy relevante para la institucion porque al desarrollar las operaciones
intelectuales tanto en maestros como estudiantes, el aprendizaje servira para resolver
problemas que se presentan a diario en la nstiucion educativa y en donde se

desenvuelven los miembros de la comunidad educativa,
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8 OBJETIVOS DE INVESTIGACION

8.1 GENERAL.

o Investigarsi la practica educativa de Jos docentes contribuye al desarrollo de
los niveles del pensamiento de los estudiantes del Colegio Técnico Fiscal “24

de Mayo “del Canton Quevedo en el afio lectivo 2011-2012.

8.2 ESPECIFICOS.

9 Determinar el aporte de las estrategias metodoldgicas que se aplican en la

practica docente y permiten el desarrolio del pensamiento a través del
razonamiento légico en los estudiantes det Cuarto Afio Comin del Colegio
Técnico Fiscal “24 de Mayo”™ del Cantdn Quevedo en el afio lectivo 2011-

20127

Conocer como la construccion en el procesamiento de la informacion
contribuye al desarrolio de las mteligencias multiples en los estudiantes del
Cuarto Afio Comin del Colegio Técnico Fiscal “24 de Mayo™ del Cantén

Quevedo en el afio lectivo 2011-2012.

Desarrollar estrategias lectoras que contribuyan al desarrollo de las

operaciones intelectuales en los estudiantes de Cuarto Afio Comun del




Colegio Técnico Fiscal “24 de Mayo” del Canton Quevedo en el afio lectivo

2011-2012.

9 MARCO TEORICO
9.1 MARCO CONCEPTUAL

9.1.1 PRACTICA EDUCATIVA

Es una forma de poder; una fuerza que actie a favor de la continuidad social, como del
cambio social que aunque compartida con otros y limitada por ellos, sigue estando en

gran medida en manos de los profesionales de la educacion.®

La idea planteada en el parrafo anterior, se sustenta en el hecho de la existencia de
relaciones sociales de poder v de subordinacidén en sociedades como las nuestras en
donde la escuela ejerce funciones culturales e ideologicas que perpetian el dominio de

unas clases, paises y grupos sociales sobre otros.

Sin embargo, dada la naturaleza de este estudio investigativo, este caracter politico de la

practica educativa se lo deja de lado para atender con propiedad la relacion de esta con

Swww {ec.sr/sitio/ docencia/ciencia-lengnaje




el desarrollo de los niveles de pensamiento que es el problema de estudio en esta

investigacion.

La practica educativa formula multiples factores, ideas, valores, habitos pedagdgicos. La
practica educativa est estrechamente relacionada con elementos como la planificacion,

. - . . .y 7
objetivos, contenidos, estrategias, recursos y la evaluacion.

1a Practica educativa es una variable muy importante en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, en la cual estan inmersas las tareas o actividades que complementan el

proceso.

La practica educativa de los docentes es una actividad dinamica, reflexrva, que
comprende los acontecimientos ocurridos en la interaccion entre maestro v alumnos *

Es importante enfatizar que, en gran medida, la labor del docente depende de su
formacion: el conocimiento pedagégico adquirido, el dominio de las “disciplinas” que
va a impartir, las destrezas de comunicacion y relacién que desarrolle, el poderio de los
aspectos técnicos en relacién cop las operaciones intelectuales en la ensefianza y

aprendizaje.

" ZABALA Anthonv .la practica educativa, 1998 pag. 39
8Garcia-Cabrere Cabrero, B.. Loredo, J. v Carranza, G Revista Electronica de Investigacion Educatva
Niimero Especial, 2008




9.1.2 ENSENANZA

La ensefianza es la accion y efecto de ensefiar. Se trata del sistema y método de dar
instruceion, formado por el conjunto de conocimientos, principios e ideas que se

~ : 9
ensefian a alguien.

La ensefianza implica la interaccion de tres elementos: docente; el estudiante; y el

objeto de conocimiento.

9.1.3 ENSENANZA EN EL PARADIGMA DEL PROCESAMIENTO DE LA

INFORMACION.

Klauser (19835) define como una actividad interpersonal dirigida hacia el aprendizaje de

, 10
una o MAas personas.

La ensefianza concerniente a la formacion del pensamiento referente a los
estudiantes comprende cuatro tipos de objetivos: fortalecer las capacidades subyacentes
a su pensamiento, hacer que aprendan métodos susceptibles de facilitarlo, mejorar sus

conocimientos referentes a él v mostrar las actitudes que motrven a pensar. i

* MOLINS Maria Pla, Carnieulum ¥ educacion. campe semdnneo de la didactica, pag. 87
WGARCIA Araceli Estebaranz, Didactica e innovacion curricular, pag.81

" Botsvert Jacques: Formacion del pensamiento crinco, pag. 76




CAPACIDADES SUBYACENTES AL PENSAMIENTO.
v" clasificacion,
v analisis

v" elaboracion de hipotesis.

METODOS QUE AYUDAN A PENSAR
v" Procesos de solucion de problemas

v Estrategias de autogestion (La meta cognicién).
CONOCIMIENTOS RELATIVOS AL PENSAMIENTO

No son solo los procesos del pensamiento general sine mas bien las fortalezas y

debilidades que presentan las propias capacidades cognitivas del individuo.

LAS ACTITUDES
v" La Curiosidad
v" El cuestionamiento
v La estimulacion del acto de descubrnir

v' La satisfaccion profunda respecto de una actividad intelectual productiva.




9.1.4 PAPEL DEL DOCENTE EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

DEL ESTUDIANTE

La teoria del procesamiento de la informacion tiene relacién con la labor docente v
el desarrollo del pensamiento del estudiante, la creencia surge con una explicacion
psicologica del aprendizaje  teoria que ha dado gran impulso al conocimiento del
desarrollo  intelectual'”. Piaget insistid que los maestros deben percatarse que los
estudiantes son seres inquisitivos, lo que ayuda para que aprendan nejor a Construlr y

a descubrir la idea, partiendo de la experiencia.

Los tedricos del procesamiento de la informacion coinciden con Piaget, pero sus
directrices son mucho mas profundas v se aproximan a la teoria de Vygotsky en el
sentido que los docentes deben adoptar un papel mas activo, que son los estudiantes

quienes deben formar sus conocimiento a traves de investigaciones .

Los Maestros deben organizar las lecciones de modo que el estudiante le sea mas
facil adquirir conocimientos Meta cognitivos y darse cuenta de que deberian planear,
monitorear y controlar sus actividades de estudio. Los teoricos de ia informacién usan la
ANALOGIA de la mente como computadora, en que la informacion fluye de un
sistema de capacidad limitada compuesto por hardware y software mentales, este consta

de un registro sensorial que detecta o introduce la entrada de un almaceén a corto plazo

2 SHAFFER. David Ry KIPP Katherine, Teoria del Procesamiento de la informacion Pag. 330




}

donde se guarda temporalmente la informacion hasta que se opere sobre ella y de un

almacén a largo plazo o permanentel‘".

El maestro tiene la funcion de mediador de la cultura en el desarrollo del
pensamiento del estudiante planifica, organiza, selecciona, jerarquiza v ordena los
propdsitos y contenidos a ser trabajados, debe garantizar que dichos propositos y
contenidos sean acordes con el nivel de progreso del estudiante, tanto a nivel cognitivo
como socio afectivo. Su funcion esencial sera la de favorecer ¥ sefialar el avance del

estudiante.

La condicion indispensable es que los niveles de desarrollo del pensamiento, de
formacion valorativa y de comprension lectora sean altos, debido a que de esa manera
podra impulsar a los estudiantes a lograr sus objetivos. De la misma manera, si no ha
accedido a un nivel de comprensién Jectora que le permita captar matices, formular

hipotesis o hacer una evaluacién critica de los textos, muy dificilmente podra llevar a

El docente actia como disefiador, facilitador y guia de experiencias de aprendizaje,
que hace evolucionar el conocimiento a nivel superior, expresado en una mejor

comprensién vy actuacion del estudiante frente a la realidad.

¥ SHAFEER. David R y KIPP Katherine, Teoria det Procesamiento de la informacion Pag. 333




En la actualidad también se utilizan herramientas modernas que simbolizan otro
apoyo para alcanzar los objetivos, como pueden ser la radio, la grabadora, el video, la

computadora, el proyector, el intemet, etc.

9.1.5 PAPEL DEL ESTUDIANTE EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
|

Las teorias cognitivas se centran en la percepcion, el pensamiento y la memona, los

acto educativo, las estructuras del pensamiento se crean en base a los conocimientos

previos, dirigidos por los intereses y las eXperencias personales'®

Ei aprendiz es la piedra angular para la escuela, para el constructivismo y su
desarrollo es el producto de una dinamica interna biologica, es como una semtlla que
tiene todas las potencialidades entre si v que va con el tiempo desarroliandose sola
ayudada por el agua, la tierra el sol. Vive experiencia directa. Trabaja en grupo

. . . 15
colaborativo, se mueve libremente en el aula, descubre conocimientos.

4 BHSTOS Gonzalez Atilio, teoria del procesamiento de a informacion, Pag. 34

estudiantes son activos, exploran, descubren y construyen conocimientos, son el eje del
¥ yYGOTSKY Lev, Psicologia pedagdgica 2005




9.1.6 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Son aquellos elementos, acciones o formas de proceder que el maestro disefia y
prepara en la fase estratégica de la programacién para asi lograr los objetivos y

: i6
contemdos propuestos.

9.1.7 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Son una serie de acciones didacticas como métodos, técnicas y procedimientos
que se emplean en el aula, las cuales se enlazan entre si v que permiten alcanzar el
aprendizaje.’” Son ejes moduladores de las actividades del aula que necesariamente s¢

debe realizar para conseguir los indicadores de logro.

Las estrategias metodologicas disefiadas para los procesos de ensefianza aprendizaje
produce cambios en las estructuras mentales v cognitivas de los estudiantes que se
concretan en: Informacién verbal, conceptos, estrategias cognitivas, procedimientos,

habilidades motrices, actitudes, valores v normas.

9.1.8 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

“Las estrategias que se emplean en la ensefianza se conceptualizan como ideas v

conductas utilizadas por el estudiante durante el aprendizaje con la intencion de influir

¥DIAZ, Lucea Jordi.De las habilidades basicas Pag. 120
¥ GUILLERMO Bolafios Bolanos, Introduccion al curriculo Pag. 46




en su proceso de  codificacién de informacién; deben estar bien planeadas, tomando en
consideracion cada apartado de la estructura programatica objetivamente, procurando el
desarrollo de la capacidad analitica; de tal manera las estrategias constituyen actividades
intencionadas v conscientes, guian las acciones a seguir para alcanzar determinadas

. : : f : v 18
metas en el aprendizaje, es decir implican un plan a lograr K

Un conjunto de operaciones, pasos, planes, rutinas que usan los estudiantes para
facilitar la obtencién, almacenamiento, recuperacion, y uso de informacién al aprender.

Hay tres grandes clases de estrategia aprendizaje: elaboracién y organizacion.

9.1.9 LAS ESTRATEGIAS DE RECTRCULACION DE LA INFORMACION.

Procesan la informacion en forma superficial, aprendizaje memoristico, al pie de la
letra mediante el repaso. Las técnicas que se utilizan son: La repeticion, subrayar y

anotar."”

9.1.10 LAS ESTRATEGIAS DE ELABORACION.

Son las que relacionan los nuevos conocimientos con los previos. Puede ser de
manera simple o compleja. Se lo logra con palabras claves, imagenes mentales,

C . . - . . - 2
elaboracién de inferencia, resimenes, analogias v elaboracion conceptual.

® GONZALEZ Omelas Virginia, Estrategias de ensefianza v aprendizaje Pag 6.

BChnchuca Basantes, Fernando, Planificacén Curricular, Pag. 80




9.1.11 LAS ESTRATEGIAS DE ORGANIZACION DE LAINFORMACION.

Permite hacer una reorganizacion constructiva de la informacion las que se pueden
agrupar, clasificar, ordenar y jerarquizar. Se obtienen mediante mapas conceptuales,

v 21
redes semanticas y usos de estructura textuales,

9.1.12 ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS.

Hacen referencia a la planificacion, control y evaluacién por parte de los estudiantes
de su propia cognicién. Son un conjunto de estrategias que permiten el conocimiento de
los procesos mentales, asi como el control y regulacion de los mismos con el objetivo de
lograr determinadas metas de aprendizaje. Ejemplé: la planificacion, la regulacion y la

.. ¥
evaluacion™

9.1.13 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

1 trabajo en el aula, involucra a dos figuras: El maestro y el estudiante, pero estas
son planteadas por los docentes, con el objeto de facilitar el aprendizaje y la

comprension de los alemnos, deben utilizarse en forma inteligente v creativa.”

% GONZALEZ Lamelo Daniel, Desempefio Académico Pag.38

Z WOOLFOLK, Anita, Psicoiogia Educativa,Pag-269.

Z ARCIA, Valcarce! Ana, Perspetivas de las nuevas tecnologias en ia educacién,Pag. 84
B MONEREO.C (coord. ) Estrategias de ensefianza aprendizaje 1994




Las estrategias de ensefianza son: Las preinstruccionales, Construccionales y

Postingtruccionales.

9.1.14 ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES.

Estas sirven para preparar al estudiante para 105 nuevos conocimientos,
relacionandolo con los previos, sirven para motivar y estimular la participacion del

grupo ™

9.1.15 ESTRATEGIAS COINSTRUCCIONALES.

Son aguellas que sirven de soporte de los contenidos curriculares, durante todo el
proceso de aprendizaje, con la finalidad que el estudiante mejore la atencion y se conecte
con la nueva informacion v la logre codificarla y conceptualizarla. Entre ellas se pueden

- - : (o 28
mencionar las ilustraciones, redes, mapas conceptuales y analogias.

2 GONZALEZ Lomeli Daniel, CASTANEDA Figueiras Sandra, MAYTORENA, Noriega Angeles, Estrategias
referidas al aprendizaje, la instruccion v la evaluacion. Pag. 18
3 GONZALEZ Lomeli Danie!, CASTANEDA Figueiras Sandra, MAYTORENA, Noriega Angeles, Estrategias
referidas al aprendizaje, la instruccion y la evaluacion. Pag. 19




9.1.16 ESTRATEGIAS POSTINSTRUCCIONALES.

Son las estrategias que se utilizan al término del proceso de ensefianza; permiten
al estudiante tener una vision sintética y critica del contenido, y valorar su aprendizaje v

son: Esquema de Ilave, redes y mapa cc>m:ep‘fuales.26
9.2 ORGANIZADORES GRAFICOS

9.2.1 MENTEFACTO

Es una forma grafica que permite representar diferentes modalidades de
pensamientos y valores humanos, Los mentefactos definen como se representan los

. e - 27
instrumentos de conocimiento V¥ Su$ operaciones.
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% GONZALEZ Lomeli Daniel, CASTAREDA Figueiras Sandra, MAYTORENA, Noriega Angeles, Estrategias
i‘gfem‘das al aprendizaje,ia instruccidn y la evaluacién. Pag. 20
“ DE ZUBIRIA, Miguel v Julian, Estrategias para €l desarrolio de la inteligencia Pag. 106




92.2 UVE HEURISTICA.

Es una técnica heuristica, v es un método para auxiliar a los estudiantes a resolver
problema y a entender un procedimiento en la investigacion y se utitiza para disefiar
experimentos, practica de laboratorio, a los materiales de lectura y el trabajo

: 28
investigativo.

TEGRICA
CONCEPTUAL METODOLOGIA
PREGUNTA CENTRAL
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9.2.3 MAPA CONCEPTUAL

Es una herramienta que permite organizar y representar, de forma grafica y a traves

de un esquema, el conocimiento.

e ASTANEDA. fimeénez Juan, Aprendizaje v Desarrollo Pag.




Es una técnica usada para la representacion grafica del conocimiento. Como se Ve,
un mapa conceptual es una red de conceptos. En la red, los nodos representan los

- 2
conceptos, v los enlaces las relaciones entre los conceptos.
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924 MAPAS SEMANTICOS.

El mapa semantico es un organizador grafico de categorias de informacion respecto
de un concepto central, este instrumento avuda a los estudiantes a desarrotlar una

estrategia simple para desentrafiar un textio.
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* DE ZUBIRIA, Miguel v Julidn, Estrategias para el desarrollo de la inteligenciz Pag. 106

¥ Campas Arena Agustin, Mapa conceptuales. Mapas mentales otras representaciones Pag. 37




925 MAPAS MENTALES.

La neurona como expresion del pensamiento irradiante, establece multiples
relaciones o asociaciones ramificadas, va que parte de un centro y se bifurca en
distintas direcciones. Fl mapa mental refleja graficamente el movimiento del
pensamiento a partir de una imagen o palabra central, trata de potenciar el
funcionamiento del cerebro total, que con la estructura neuronal establece un nimero

ilimitado de conexiones entre los estimulos recibidos.™

7. PARLANTE - R
e T e " MOUSE -
~ MONITO . e v I
R D ENTRAD = =Co. 0O
T e CLASESDE -~ = = _
~ SAllmp PERIFERICO S
RENERRER R S ~  LAPIZ
» = OPTICO ™ _~
" IMPRESOR - R o
i S — < PENDRIV . °
< DISCO - - e
~ -DURO e P
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02.6 ESTRATEGIAS DIDACTICAS.

9.2.7 LECTURADIRIGIDA.

Esta estrategia es idonea para la fase de comstruccion del conocimiento porque
ayuda a comprender con mayor profundidad todo tipo de texto y a desarrollar
habilidades de lectura critica. Se guia a los estudiantes a enfocarse en aspectos

importantes de la lectura y a construir significados a través del dia’dogo.32

PROCESO DIDACTICO.
PASO 1. Divida el texto en fragmentos para que sean leidos en silencio.
PASO 2. Reparte las preguntas a los estudiantes para que las respondan v luego las

discutan entre si.

EVALUACION: Observe el interés de los estudiantes en buscar respuestas en el texto y

luego se trata de que se generen inquietudes.

9.2.8 LOPOSITIVO, LO NEGATIVO Y LO INTERESANTE (P.N.I).

Esta estrategia desarroila el pensamiento critico porque genera discusion sobre las

diferentes facetas de un problema v los juicios de valor que generan las diferentes

3 SOLE. tsabel, Estrategias de Lectura. Pag. 106




percepciones. Los estudiantes analizan su postura y la de los otros para luego poder

discutirlas.™

PROCESO DIDACTICO.

PASO 1. Explique la actividad, presente el cuadro vacio en el pizarron y solicite a los

nifios que identifiquen aspectos pOSItIvOS, NEgativos e interesantes de la lectura y las

escriban en la tabla. Ej.

[ LOPGSITIVO ' LO NEGATIVO [ LO INTERESANTE
Se trata de reivindicar  La sociedad americana ha | Luther llama a la union de
derechos basicos a los | sido racista v | negros v blancos para lograr
negros. discriminatoria. la libertad.
Se propone luchar de | Hay mucho odio v sed de | Muchos blancos apoyan la
manera pacifica pero firme . venganza lucha
por la libertad

PASO 2. Los estudiantes argumentan y responden sus opiniones.

EVALUACION: Es importante evidenciar la identificacion de ideas primordiales y la

argumentacion de sus posturas. Esta actividad genera inquietudes y deseo de aprender

mas sobre el tema.

BMARTINEZ Hemnéandez Maribel, Un enfoque del constructivista Pag. 142




929 ;QUE? ;ENTONCES? ;AHORA QUE?

Esta estrategia conecta los conocimientos construidos en el aula con los del contexto

L . . - 34
diario de! estudiante y los motiva a buscar respuestas que conduzcan a la accion.

PROCESO DIDACTICO.

PASO 1. Pida a los estudiantes que identifiquen las ideas centrales del texto.

PASO 2. Presente el cuadro en la pizarra y los estudiantes lo realizan en sus cuadernos
para ir llenando de acuerdo a las 1deas sefialadas

PASO 3. El grupo puede decidir llevar a cabo una accion concreta en relacion al tema,
por ejemplo en el caso del racismo llevar a cabo una campafia en contra de los
estereotipos racistas, observando el lenguaje y las frases comunes como “aqui hay mano

negra”, analizar los medios de COomunicacion, entre otras.

' (QUE? {ENTONCES? , AHORA QUE?
Ideas mas ~ Aspectos mas importantes | Posibles soluciones
importantes En torno a ideas anotadas | a los problemas
planteados
1

EVALUACION: Observa la destreza de identificar el problema central y su solucion.

* DIEZ. Vegas Cristina, Estrategias para el Trabajo en ef aula, Pag. 163.




9.3.16 ACTIVIDAD DE LECTURA Y ANALISIS DIRIGIDO (ALAD) Y
CUADRO DE PREDICCION DE TERMINOS: ;QUE CREES QUE VAA

PASAR?;POR QUE CREES ESO? ;QUE PASO REALMENTE?

Esta estrategia estimula a los estudiantes a leer y comprender relatos o textos

narrativos al igual que en la estrategia de lectura dirigida, se lee el texto en silencio.”
PROCESO DIDACTICO:

PASO 1. Prepare el texto para que Jos estudiantes se detengan en las partes de mayor

SUSpenso ¢ nteres.

PASO 2. En la pizarra disefie el cuadro como lo indica el paso 6; explique que elila
docente leera en voz alta, la historia en partes y que no deben adelantarse hasta que se
los indique.

PASO 3 .- Solicite a los estudiantes que hagan predicciones a partir del titulo. Escriba las
predicciones en la columna {;Qué crees que va a pasar’, luego pida a los estudiantes que

fundamenten sus anticipaciones y registre sus opiniones en un espacio titulado . Por qué?

PASO 4 - Van respondiendo en cada pausa, las tres columnas del cuadro,

* MARTINEZ Hernandez Maribel , Un enfoque def constructivista Pag. 142




PASO 5.- Revise las predicciones de los estudiantes y pregunte cuales hasta ese

momento se han cumplido. Pida que lean partes del texto en voz alta, para confirmar o

refutar esas predicciones.

PASO 6.- En la medida en que avanzan en la lectura y en las predicciones, van

corparando con sus respuestas y observan por que realizaron esas predicciones y qué

pas6 realmente. Las actividades de registran en el sigu iente cuadro.

MOMENTOS DE
LA
LECTURA

.QUE CREES
QUE VA

- PASAR?

A

:POR QUE
CREES ESO?

| :QUE PASO
REALMENTE?

Ideas mas
Importantes.
Aspectos mas
importantes

En torno a 1deas
anotadas

Posibles soluciones
problemas

a los

planteados

EVALUACION: Busque evidencias de que ella estudiante comprende y puede

identificar las partes de un relato y su importancia.




9.2.11 PREGUNTA ABIERTA. ;QUA PASARIA SL...?

La pregunta ;QUE PASARIA SL. .7 se la usa fundamentalmente al inicio y sirve
para involucrar a los estudiantes en el tema desde diferentes escenario v roles. Incita a la

reflexion, al dialogo v a la creatividad ™

PROCESO DIDACTICO

PASO 1. El profesor anota la pregunta en la pizarmra y los estudiantes expresan ideas
espontaneas v breves al respecto. Por ¢j. En una clase sobre racismo la pregunta podria
ser; ;Qué hubiera pasado si nos hubieran descubierto los africanos en vez de los
espafioles”?

PASQ 2. Los estudiantes ofrecen ideas diversas, sobre ¢como serian nuestras costumbres,
relaciones sociales, econoniicas y sobre cuales serian los estereotipos y prejuicios sobre
las diferencias raciales.

PASO 3. Guie el didlogo hacia el tema de la clase que es el racismo y genere una
reflexion sobre prejuicios v estereotipos sobre como se puede interpretar la historia

segun el rol de sus protagomistas.

EVALUACION: Observe la participacion, comprensién del tema de fondo y la

creatividad de los estudiantes.

* MANSO Coronado Francisco, Diccionario enciclopédico de Estrategia. Pag. 83.




9.3 PENSAMIENTO

“El pensamiento es el proceso psiquico socialmente condicionado de busquedas y
descubrimientos de lo esencialmente nuevo y esta indisolublemente ligado al Lenguaje.
El pensamiento surge del conocimiento sensorial, sobre la base de la actrvidad practica v

Jo excede ampliamente’’

En el funcionamiento del pensamiento existen por lo menos dos sistemas: el de
representacion v el ldgico, los cuales estan estrechamente conectados, dependiendo el
primero de las operaciones logicas que lo construyen y que determinan la naturaleza de

los tratamientos susceptibles de utilizarse sobre el mismo sistema.

Cuando se presenta un problema, el procedimiento que utiliza el hombre
generalmente para resolverlo es, primero, tratar de comprender qué debe hacer, segundo
entender la informacion que se tiene para buscar la solucion v tercero buscar estrategias

adecuadas para ilegar con esta informacion, a ia solucion.

Pero si esto no es posible, se trata de buscar otra informacion que ayude en la
solucion (puede ser dentro de los conocimentos que se tienen o buscando nuevos), todo
ello enmarcado dentro de un lenguaje o simbolismo conocido por €l v los que participan
del probiema. Desde este nivel de anahisis v apoyandose en el razonamiento, se

encuentra la respuesta correcta o solucion buscada, al problema propuesto.

¥ GUETMANOVA, Alexandra. Logica Editorial Progreso, Mosci 2002, Ira. edicion. Pag. 15




Todo razonamiento tiene una estructura que consiste en: las premisas, la conclusion
v el nexo légico entre ellos. La ilacion logica de las premisas a la conclusion se llama

“inferencia”.

El razonamiento es uno de los procesos cognitivos basicos por medio del cual
utilizamos y aplicamos nuestro conocimiento. Sin la posibilidad de hacer inferencias, el
sistema de procesamiento humano se veria obligado a depender de un conocimiento
especifico y exacto para cada una de las situaciones con las que se encuentra. Las
investigaciones sobre el razonamiento acuden a la logica en busca de un criterio para

evaluar e} curso de estas inferencias y para identificar las leyes del conocimiento.

De acuerdo al rendimiento de los sujetos cuando se resuelve una tarea de
razonamiento, este se divide en: razonamiento inductive v razonamiento deductivo, la
diferencia entre ambos tipos de razonamiento se encuentra en el tipo de conclusion que

se puede derivar de la premisa.

El Razonamiento Inductivo se puede definir como la capacidad de desarrollar
reglas, ideas o conceptos generales a partir de grupos especificos de ejemplos. Saenz et
al. (2000). Este tipo de razonamiento perimite Crear nuevos COnceptos ya sea por
semejanzas o por diferencias y se hace visible a través de operaciones como, clastficar,

completar series, hacer analogias y comparaciones con diferentes tipos de simbolos




(verbales, figuras, entre otros), que permiten Ilegar a hacer inferencias para definir esos

nuevos conceptos y posteriormente aplicarlos y evaluarlos.

El Razonamiento Deductivo, se puede definir como un proceso sistémico, que
conduce de un grupo de proposiciones a otro, todo ello basado en las leyes de la Logica.
Este razonamiento parte de una regla general hasta lo particular v se propone demostrar
la veracidad de las proposiciones a las que se llegaron por induccién, centrandose en el
analisis de los principios del razonamiento que son independientes del contenido sobre

el que se razona v que permiten alcanzar un razonamiento formalmente valido.

9.4 INTELIGENCIAS MULTIPLES

La inteligencia es una tarea compleja, sin embargo se refiere a la conducta
inteligente como manifiesta por el uso adecuado de los componentes, va que reduce el

tiempo de solucién de un problema y himita los errores”

9.4.1 INTELIGENCIA LINGUISTICA

Capacidad de usar las palabras de manera adecuada.

¥ANTUNES Celsc, Inteligencias mauples 2003 Pag. 9




9.4.2 INTELIGENCIA LOGICO-MATEMATICA

Capacidad gue permite resolver problemas de logica y matematica.

9.4.3 LA INTELIGENCIA VISUAL O ESPACIAL
La capacidad de distinguir aspectos como: color, linea, forma, figura, espacio, v sus
relaciones en tres dimensiones espacial de distinguir aspectos como: color, linea, forma,

figura, espacio, y sus relaciones en tres dimensiones.

9.4.4 INTELIGENCIACORPORAL, MANUAL O KINESTESICA,

Capacidad de controlar y coordinar los movimientos del cuerpo y expresar

o

sentimientos con el

9.4.5 INTELIGENCIA MUSICAL.

Capacidad relacionada con las artes musicales.

9.4.6 INTELIGENCIA NATURAL.

La utilizamos al observar y estudiar la naturaleza para organizar v clasificar.

9.4.7 INTELIGENCIA INTRAPERSONAL.

Esta relacionada con las emociones, y permite entenderse a si mtsmo.




9.4.8 INTELIGENCIA INTERPERSONAL.

Capacidad para entender a las demas personas con empatia; esta relacionada con las

emoclones.

9.5 DESARROLLO DE HABILIDADES DEL PENSAMIENTO.

Es la capacidad de pensar, es propia del ser humano, y se va desarrollando
paulatinamente v naturalmente con la maduracion, cuando el ser humano crece y
desarrolla. Son aquellas que permiten al estudiante relacionarse con la diversidad
cultural, adquirir madurez para que sea capaz de realizar propuesta, presentar alternativa

de solucidn con originalidad y creatividad, la misma que responden a los cambios de

este mundo complejo.

9.6 CONOCIMIENTO.

Es un proceso en que estdn vinculados estrechamente las operaciones vy
procedimientos mentales, subjetivos, con las operaciones v formas de actividades

objetivas, practicas, aplicadas a los objetos. El conocimiento gue surge como producto

de este proceso, lleva la impronta (huella) de los aspectos interrelacionados™

¥ CAMPIRAN A Habilidades del pensamiento Pag. 35 -43
% DEM pag 291




9.7 HABILIDADES INTELECTUALES.

Son habilidades que tienen que ver con las capacidades cognitivas del sujeto,
aptitades que optimizan el aprendizaje de mnuevos conocimientos, que debemos
desarrollar para ayudar al estudiante en los procesos de comunicacion, expresion

- N . . . . 41
numérica, razonamiento deductivo, inductivo y la memoria.

9.8 INSTRUMENTOS DE CONOCIMIENTO

Son los actos de pensamientos que constituyen los medios. las herramientas
mentales para pensar y conocer la realidad: sus objetos y procesos, sus regulandades y
transformaciones. > Como instrumentos de conocimiento son la base para construir otros
conocimientos, tienen ademas, una naturaleza disciplinar (conceptos) e interdisciplinar
(categorias) y son:

NOCIONES - PROPOSICIONES - CONCEPTOS - CATEGORIAS.

9.9 LAS OPERACIONES INTELECTUALES.
Son habilidades cognitivas que operan sobre los mstrumentos del conocimiento.
Demandan mucha ejercitacion. Favorecen a la adquisicion - consolidacion,

afianzamiento y transferencias de nociones. Son especificas para cada nivel.

“ ZUBIRIA, Miguel. Estrategias para el desarrolio de la inteligencia Pag. 33
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9-10 EL PENSAMIENTO NOCIONAL.

Es el mas importante para el desarrollo cognitivo y afectivo de un estudiante todo lo
que ahi aprenda se potencializara en el resto de su vida. La cantidad total de nociones de

las cuales dispone el pequefio resulta definitiva en su desempeo intelectual.

9.11 OPERACIONES INTELECTUALES NOCIONALES.

9.11.1 INTROYECCION.

Consiste en asignar una imagen a cada unc de los objetos existentes en la realidad
objetiva o material. Va desde el objeto hacia la imagen. El nifio “graba” en su mente la

imagen del objeto observado.

9.11.2 PROYECCION.

Es una accién intelectual que opera en el orden inverso, esto es desde la imagen
hacia el objeto. Con una imagen en la mente, los nifios son capaces de buscar los

objetos correspondientes.




9.11.3 COMPREHENSION.

Se propone extraer los pensamientos o ideas contenidas en las frases que el nifio
escucha de otras pequefas. Constituye el mecanismo basico para captar nociones

acumuladas en la cultura.

Con esta operacion el nifio convierte los signos verbales escuchados a otros seres
humanos, en imagenes mentales propias, es decir, comprende las palabras y los

pequefios con unos de palabras que dan origen a las frases sencillas.

9.11.4 NOMINACION.

Consiste en pronunciar la{s) palabra(s) correspondiente(s) a una imagen mental.
Implica que el nific convierte sus pensamientos en palabras o frases con significado para

que a su vez sean comprendidas por otras personas con quienes se relaciona™

9. 12PENSAMIENTO PROPOSICIONAL.

'9.13 LAS PROPOSICIONES.

Son las células esenciales basicas del pensamiento humano. Son pensamientos

completos, contenidos en una estructura de pensamiento, tienen ftres cuahidades.

© ALMEIDA. Ruiz Arturo, Instrumentos de conocimiento ¥ operaciones intelectuaies, Pag. 25




1. Afirman o niega algo

2

Predican de una clase cosas v no de hechos singulares o especificos.

3. Utilizan cuantificadores clasales: Todos, ninguno, algunos.

9.14 LAS OPERACIONES PROPOSICIONALES

9.14.1 DECODIFICAR.

Es la primera macro operacién intelectual que permite extraer de sencillos textos, de
conversaciones o de clases escolares, sus comrespondientes pensamientos

(proposicionales).

9.14.2 CODIFICAR.

Es la macro operaciéon intelectual que permite convertir los pensamientos
(proposicionales) en sencillos relatos o textos hablados o escritos: en otras palabras
permiten trasmitir pensamientos — subjetivos — a lenguaje objetivos. Permiten comunicar

organizadamente a otros las ideas propias.

9.14.3 EJEMPLIFICAR

Permite ilustrar con ejemplos particulates proposiciones generalmente. Es una

operacion intelectual que va del pensamiento a la realidad. Gracias a “gjemplificar”




proposiciones el estudiante puede refertr los casos y situaciones singulares a reglas,
regularidades o “leyes”. Apoyado en Ia ejemplificacion encuentra y descubre

explicaciones a su mundo.

9.14.4 PROPOSICIONALIZAR.

Permite generalizar y cuantificar hechos singulares que ocurren alrededor de una

persona. A partir de hechos reales se forman pensamientos o proposiciones.

9.15 PENSAMIENTO CONCEPTUAL.

El pensamiento conceptual permite que el estudiante pueda elaborar conceptos

interrelacionado o entrecruzando proposiciones.

9.16 CONCEPTOS.-

Son instrumentos de conocimientos meta cognitivos, es decir organizadores de
instrumentos de conocimientos, Constituyen nuestras representaciones abstractas y
generales de la realidad. Los conceptos definen en primer momento en que la

intehigencia adquiere autoconciencia.




9.17 OPERACIONES CONCEPTUALES,

9.17.1 SUPRAORDINACION.

Consiste en integrar una clase menor en una clase mayor.

9.17.2 ISOORDINACION.

Consiste en expresar las caracteristicas esenciales del concepto estudiado.

9.17.3 EXCLUSION.
Implica separar. oponer, diferenciar una clase de otra, en este caso del concepto —

clase abordado.

9.17.4 INFRAORDINACION.
Consiste en encontrar las clases menores o sub clases contenidas en el concepto —

clase estudiada.

9.18 PENSAMIENTO FORMAL

El pensamiento formal pone en funcionamiento la capacidad de operar con cadenas
proposicionales o cadenas de razonamiento para producir nuevas Proposiciones.
Utilizando signos matematicos podriamos graficar asi el pensamiento formal.

Pl +P2=P3.

S




9.19 LAS OPERACIONES INTELECTUALES FORMALES.

9.19.1 DEDUCCION.

Consiste en extraer el nuevo conocimiento de aquellas sapiencias previas. Mediante
1a inferencia “extraer la esencia” de los conocimientos previos para derivar una nueva

proposicién y de esta manera organizar los nuevos conocimientos cientificos.

9.19.2 INDUCCION,

Es un proceso intelectual que avanza desde las proposiciones particulares hacia
proposiciones mas generales; puede partir tanto de la expenencia concreta como de

conoctmientos teoricos.

9.20 PENSAMIENTO PRE- CATEGORIAL.

El pensamiento pre categorial utiliza ~ como instrumenio de conocimiento las
categorias que consiste en sistemas o enramados conceptuales, ya que los conceptos

constituyen enramados de proposiciones.




9.21 OPERACIONES PRECATEGORIAL.

9.21.1 TESIS.
Constituye la esencia, la columna vertebral, el nucleo de todo ensayo. Alrededor de
esta se articulan las restantes proposiciones .La tesis representa el punto de conexion

interproposicional, la pieza clave de la 1dea.

9,21.2 ARGUMENTALES.

Su funcidén es de sostener, sustentar, afianzar, mantener o afirmar la tesis. Los
argumentales existen y son tales finicamente en tanto apovan la tesis. Sin conocer la tesis

|
es muy dificil saber si una proposicién es argumentar

9.21.3 .SUBARGUMENTAL.

Cualquier proposicion argumental puede ser argumentada por otra proposicion, y
asi en forma indefinida. En consecuencia, las sub argumentales soportan a una

argumentada.




9.21.4 DERIVADAS.

Mientras las argumentadas son las raices del arbol, las derivadas semejan los frutos,
consecuencias, productos de arbol. Para argumentar se realiza un proceso logico v para

derivar un proceso creativo.

9.21.5 DEFINITORIAS,

Son proposiciones que indican la acepcion, el sentido en el que se va a utilizar el

concepto o termino. La tesis nos dice que es lo que hay que definir.

9.22 MODELOS PEDAGOGICOS

Pare de la concepciéon del Estado en la Constitucion de la Republica y en la
Reforma curricular consensuada en la afirmacién de que todo sistema educativo obedece
a una concepcion acerca del ciudadano o ciudadana que desea formar y tiene como base
las aspiraciones y expectativas de la sociedad en la cual esta inserta. El paradigma Socio
critico, introduce una ideologia social, propicia la autorreflexion critica en los procesos

del conocimiento, su realidad es holistica, dindmica y divergente.

E! papel de la educacion no es poblar a la memona de conocimientos $Ino
desarroliar Ia inteligencia, necesariamente debe ser una de las prioridades  por cuanto

este comportamiento hace posible el cambio de actitud de las personas y la sociedad.




9.23 EL CONSTRUCTIVISMO

Adoptar como concepciones pedagdgicas los principios constructivistas exige
cambios muy profundos en nuestras creencias y acciones pedagogicas , sobre lo gue es
aprender, exige tambien de las instituciones educativas cambios en sus politicas
curriculares , hay que formar alumnos con nuevas maneras de entender o que
realmente les sirve para la preparacion de su vida del trabajo, creacion, innovacion y

desarrollo social.

La inteligencia atraviesa fases cualitativamente distintas segun Piaget, estadios, el
nifio de siete afios resuelve operaciones concretas, v conoce la realidad y resuelve los
problemas que ésta le plantea de manera distinta de cémo lo hace el miio de doce afios,
que va esta en el estadio de las operactones formales. Por tanto, la diferencia entre un
estadio y otro no es un problema de acumulacion de requisitos que paulatinamente se
van sumando, sino que existe una estructura completamente distinta que siuve para
ordenar la realidad de manera diferente. Cuando se cambia de un estadio a2 otro se

adquieren esquemas y estructuras nuevas.

9.23.1 LEV VYGOTSKY.

Debemos hacer notar el aporte de Vygotsky en el desarrollo del pensamiento en el

que destaca las contribuciones de la cultura, la interaccion social y la dimension




histérica del desarrollo mental. La teoria de Vigotsky se resume en los siguientes
aspectos  SOCIO- histérico-cultural del desarrollo de las funciones mentales

. . - c 44
superiores y sobre las relaciones entre el pensamiento y el lenguaje. .

9.23.2 JEAN PIAGET.

Segun Piaget el desarrollo del pensamiento del hombre constituye en si, la
organizacién y coordinacion de acciones en ese sistema integrado de sus Operaciones.
Por tanto todo conocimienio, es para Piaget, una construccion activa por el sujeto de
estructuras operacionales internas, un sujeto procesa o crea informacion solo a tra;vés de

esquemas y estructuras logicas va concebidas, aprendidas o mnatas”

9,23.3 DAVID AUSUBEL.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva
previa, que se relaciona con la nueva informacién, debe entenderse por “estructura
cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un individuc posee en un determinado

campo del conocimiento, asi como su organizacion.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la

estructura cognitiva del alumno; no solo se trata de saber la cantidad de informacion que

# yYGOTSKY.. Lev. Ei desarrollo de los procesos psicologico, Pag. 134
# BRIA Perau Llatzer, Los libros de los filosofos, Pag. 606




posee, sino cuales son los conceptos y proposiciones que maneja asi como de su grado

de estabilidad.

Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el
disefio de herramientas Meta cognitivas que permiten conocer la organizacion de la
estructura cognitiva del educando, lo cual permitira una mejor onentacion de la labor
educativa, ésta ya no se vera como una labor que deba desarrollarse con  “‘mentes en
blanco” o que el aprendizaje de los alumnos comience de “cero”, pues no es asi, sino
que, los educandos tienen una sere de experiencias y conocimientos que afectan su

aprendizaje y pueden ser aprovechados para su beneficio.

El aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitiaria se debe entender que las ideas se relacionan con algin aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una

. . . . . e 4
imagen, un simbolo va significativo, un concepto una proposicion. 6

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar lo que ¢l
individuo va sabe de tal manera que establezca una relacién con aquello que debe

aprender. Este proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura cognitiva

#p()70 TUAN, Teoria Cognitiva del Aprendizaje, Pag 141 -160




conceptos, estos son: ideas, Proposiciones, estables v definidos, con los cuales la nueva

. o . 47
informacion puede interactuar .

9.23.4 JULIAN Y MIGUEL DE ZUBIRIA SAMPER

La Pedagogia Conceptual Postula dos proposito formativo de la escuela: Crear
talento de todos vy cada uno de los estudiantes, y plasmar las competencias afectivas.
Propositos que se logran a traves de la ensefianza de instrumentos del conocimiento
(nociones, proposiciones ¢ pensamientos, conceptos) v operaciones mentales propias de

cada etapa del desarrollo del estudiante

T MORALES ERLA. Ediciones Salamanca. Pag. 133

# DE ZUBIRIA Samper Julian, Modelos Pedagogicos, hacia una pedagogia digonante, Pag. 10




9 24 ENFOQUE SOCIOCRITICO

E! Modelo socio critico fue empleado en esta investigacion en tanto sirvié para
orientar los diversos temas y preferentemente para el disefo de herramientas de
recoleccion de informacién porgue se relaciona con mayor intensidad para expresar un
verdadero proceso de desarrollo del pensamiento en el Colegio Fiscal Técnico “24 de
Mayo™ sobre: la Practica docente incide en el desarrollo de los niveles del pensamiento

en los estudiantes de Cuarto Afio Comun, durante el afio lectivo 2011-20127.

El enfoque Socio critico retoma la actividad del estudiante como centro del
proceso de aprendizaje, amplia la concepecion del alumno antes entendido en forma
linea! v considera las multiples dimensiones de su desarrollo como ser humano, en

forma dialogica e ntegral

Esta posicion considera que la ensefianza aprendizaje no es un proceso de
trasmision de conocimientos, pero tampoco se limita solo al descubrimiento, sino que
existe una interiorizacidn, una elaboracion personal v Unica que Poco a poco se va

haciendo compleja.

El aprendizaje es una estructuracion de la mente del individuo a través de la

apropiacion de la ciencia que existe fuera de él. o sea es la reconstruccion del

conocimiento.




9,25 MARCO CONCEPTUAL.

DESTREZAS INTELECTUALES: Son operaciones que pertenecen al Sistema
Operacional de la Inteligencia, se vincula y aplica a los procesos ligados a la
construccién y funcionamiento de cada instrumento de conocimiento incluvendo valores

- Principios.

LAS DESTREZAS CONDUCTUALES: Son operaciones psico - motrices que atafien a
practicas v al hacer, que conducen al unirse con un componenie cognitivo

(conocimientos - saberes), a “Saberes hacer” psico — motrices

INSTRUMENTOS DE CONOCIMIENTQ: Son la base para construir otros
conocimientos, tienen ademas, una naturaleza disciplinar (conceptos) e interdisciplinar

(categorias.

OPERACIONES INTELECTUALES: intelectuales son habilidades cognitivas que

operan sobre los instrumentos del conocimiento.

CONOCIMIENTO: Es el simple aprendizaje de datos y hechos.

COMPRENSION: La persona puede explicar lo que ha aprendido en sus propias

palabras, hablar sobre su significado, y comparar una idea con otra.




APLICACION: La persona utiliza un procedimiento o aplica un concepto en

circunstancias nuevas

ANALISIS: La persona descompone algo en sus partes constituventes y explica como se

influyen mutuamente.

SINTESIS. La persona es capaz de seleccionar varios elementos, posiblemente de
diferentes fuentes, y combinarlos de una forma nueva para crear algo onginal o para

proponer una solucion a un problema.

EVALUACION Después de realizar un analisis, la persona indica las ventajas y
desventajas de diferentes opciones y sefiala cual seleccionaria en determinada situacion,

justificando su seleccion.

NIVELES DEL PENSAMIENTO: Es la organizacién de la informacion del nivel

inferior y subsecuentes niveles.

LAS HABILIDADES COGNITIVAS: Son un conjunio de operaciones
Mentales cuyo objetivo es que el alumno integre la informacion adquirida basicamente a

traves de Jos sentidos, en una estructura de conocimiento que tenga sentido para él.

HABILIDADES INTELECTUALES: Son aguellas que se necesitan en la realizacion de

actividades mentales.




FL CONOCIMIENTO INTELECTUAL: Es la apropiacion de los objetos que no pueden

sernos presentados por los sentidos, a los cuales no pueden estimular.

ESTRATEGIAS COGNITIVAS: Son conductas u operaciones mentales. Es lo que el

alumno realiza en el momento de aprender v que est4 relacionado con una meta.

METODO LOGICO: Es cuando los datos o los hechos son presentados en orden de
antecedente y consecuente, obedeciendo a una estructuracion de hechos que van desde lo

menos hasta lo mas complejo.

APATIA EDUCATIVA: La verdadera tragedia de la ensefianza en el nivel medio no es
que una persona no sea capaz de administrar valores de ciudadania, sino que sea capaz
de producir ideas, redactar un texto legible, lo que leen hacer un analisis, lo demas es

secundaric.

CONSUMISTA: Se aplica a la persona que consume productos de modo excesivo y sin

necesidad.

PROPOSICIONES LOGICAS: Una proposicion légica es Expresion enunciativa a la

que puede atribuirse un sentido o funcion logica de verdad o falsedad.




SEMIOTICA EDUCATIVA. Es la ciencia o disciplina que se interesa por el estudio de
los diferentes tipos simbolos creados por el ser humano en diferentes y especificas

sifuaciones.

INTERIORIZAR: Hacer mas intimos y profundos los sentimientos, creencias, 1deas,

Etceétera

SISTEMATICO: Que sigue 0 se ajusta a un sistema 0 conjunto de elementos ordenados.

GLOBALIDAD: Conjunto, totalidad.

META COGNICION -Es el término para designar una serte de operaciones, actividades

y funciones cognitivas llevadas a cabo por una persona.




9.26 POSTURA TEORICA

La Reforma Curricular” consensuada del 2006 hace énfasis de la necesidad que en
la Practica del Docente se desarrolle los niveles del pensamiento del estudiante porque
tiene relacion directa con el aprendizaje, las sensaciones, las percepciones, de la atencion

y del pensamiento son elementos en la formacion integral de los jovenes.

En esta investigacion proponemos que los profesionales de la educacion aphquen
estrategias para el desarrollo del pemsamiento para que los estudiantes aprendan a
analizar, sintetizar, codificar, decodificar, ejemplificar, para legar a cumplir con este
objetivo los maestros tienen que  Insertar en sus actividades la aplicacion de las

operaciones intelectuales

Esta investigacién se hizo  desde la postura tedrica v practica de EL
Constructivismo va que nos orienta para conseguir un aprendizaje que esta enfocado

hacia al desarrolio de la inteligencia y potenciar la practica del docente.™

£ hace referencia a la Reforma Curricular del Ministerio de Educacién de 2006

% 7UBIRIA Miguel, Teoria ag. 7{de la sis lectura. P




10 HIPOTESIS Y VARIABLES.

10.1 HIPOTESIS.

10.2 HIPOTESIS GENERAL
s Los docentes mantiene una practica educativa tradicional lo que esta limitando el
desarrollo de los niveles del pensamiento de analisis y juicios criticos en los
estudiantes de Cuarto Afio Comun del Colegio Técnico Fiscal “24 de Mayo “del

Canton Quevedo en el afio lectivo 2011 -20127

16.3 HIPOTESIS ESPECIFICAS.

o Las estrategias metodologicas como los organizadores graficos que aplicadas en
la practica docente estan permitiendo el desarrollo del razonamiento 10gico en
los estudiantes del Cuarto Afio Comin de! Colegio Técnico Fiscal “24 de Mayo

“del Canton Quevedo en el afio lectivo 2011 -2012

e Fl modelo de construccion en el procesamiento de la informacion es el
constructivismo v contribuye al desarrollo de las inteligencias multiples en  los
estudiantes del Cuarto Afo Comin del Colegio Tecnico Fiscal “24 de Mayo

“del Canton Quevedo en el afio lectivo 2011-2012




e El desarrollo de estrategias de lectura puede contribuir al desarrollo de
operaciones intelectuales en los estudiantes de Cuarto Afio Comun del Colegio

Técnico Fiscal “24 de Mayo “del Canton Quevedo en el afio lective 2011-20127.

10.2 VARIABLES.

10.2.1 VARIABLE INDEPENDIENTE.

e Practica educativa
« Estrategias metodologicas.
e  Modelo de construccion en el procesamiento de la informacion.

e Estrategias de lectura

10.2.2 VARIABLE DEPENDIENTE.

¢ Niveles del pensamiento
o Desarrollo del razonamento logico

s Inteligencias multiples

o Operaciones intelectuales




10.3 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES.

Las estrategias metodologicas como los organizadores graficos que aplicadas en la

practica docente estan permitiendo el desarrollo del razonamiento logico en los

estudiantes del Cuarto Afioc Comin del Colegio Tecnice Fiscal “24 de Mayo “del

Canton Quevedo en el afio lectivo 2011-2012

' Concepto Vanables Indicadores Items
: Intervenciones
|
pedagogicas Aplicacion de | Si.
realizadas con la estrategias. No.
- intencién de | Estrategias
’ : metodoldgicas e :
" potenciar v = Utilizacion de | Si.
P aplicadas dentro de .
mejorar los ! , mentefacto. No.
;  la practica docente
¢ procesos l
| espontaneos  de Utilizacion de | Si.
|
aprendizaje vy de: mapas mentales. No.
. ensefianza.
Estrategias Si.
lectoras. | No.
" Serie de procesos Generacion de | Como esta en el texto
- mentales ideas. Como se entiende.
utilizados  como Desarrollo del
! . razonamiento
'un medio para!
; o logico. o
" contribuir a  un Analisis de | Porgue no leen.
"mejor  desarrollo lectura. Porque no saben
. de la inteligencia. CONCepros.




El modelo de

constructivismo  y

construccion en el procesamiento de la informacion es el

contribuye al desarrollo de las inteligencias multiples en los

estudiantes del Cuarto Afio Comun del Colegio Técnico Fiscal “24 de Mayo “del

Canton Quevedo en el afio lectivo 2011-2012

. Concepto Varables Indicadores - ftems
o Clase de forma | Su
: expositiva. No.
' Estudio del | Modelo de
- aprendizaje construccion e el | (iitizacien  del | Si
‘ mediante Procesam‘iento de la dictado. No.
teorias educativa. mformacion
" Utilizacion de | Videos.
TeCUrsos Grabadora.
tecnoldgicos. | Televisor.
Computadora.
| | Desarrollo de la :
Habilidades  que | creatividad, Si.

cada ser humano Inteligencias capacidad No.
. posee en mayor o miitiples lingiiistica v
menor medida relacionarse  con
los demas

Razonamiento Puedes hacerlo
. matematico. rapidamente.
: No puedes hacerlo.
Necesitas ayuda.




La elaboracion de una guia de estrategias de Lectura puede contribuir af desarrollo

de operaciones intelectuales en los estudiantes de Cuarto Afio Comim del Colegto

Técnico Fiscal “24 de Mayo “del Cantén Quevedo en el afio lectivo 2011-2012".

- Concepto Variables i Indicadores Items
. Herramienta  que Manejo del | Adecuado.
 fija el curso o la Estrategias de | proceso didactico | Inadecuado.
' secuencia de) | Lectura de la lectura.
- aprendizaje.
| Tiempo de | St
lectura. No.
Dominic del | Si
i . .
! conocimiento No
Habilidades Un poco.
. cognitivas que
_ operan sobre los Operaciones .
P . Desarrollo de | De Practica.
- mstrumentos del é intelectuales o .
‘ o habilidades De razonamiento.
- conocimiento ’
: De memorizacion.
Actividades  de | Agilidad mental.
aprendizaje Motivaciones.
Razonamiento.

Trabajos en casa.




11 METODOLOGIA.

11.1 DISENO DE LA INVESTIGACION

Tipo: No experimental

La investigacion que se realizd estuvo enmarcada en los propésitos del estudio no
experimental descriptivo, donde se plantearon preguntas y se definieron las variables, se
trata de una investigacion descriptiva cuyo fin fue el de descubrir Ia causa del problema
y la comprobacion de la hipbtesis planteada, es decir, describiendo asi con precision el

tema.

El trabajo establecido, en este proyecto presentd las siguientes fases:

a) Identificacion del Problema

by Definiciéon del Problema.

¢)  Se realizo una revision bibliografica.

d) Definicion de Hipotesis y variables,

e) Operacionalizacion de Hipotesis y Variables.
f) Prueba de confiabilidad de datos.

g) Proceso de datos: dato bruto, dato procesado y dato definitivo.



11.2 METODOS.

Los métodos que se utilizaron en la investigacton son los siguientes.

11.2.1 METODO INDUCTIVO.

Se inicio6 con el estudio de casos particulares de varios problemas detectados en la
institucion para luego llegar a un problema principal factible de solucion™. En la

investigacion se procedio de la siguiente manera;

1 - Se detectaron la serie de problemas que existen en el cuarto afic comin en lo que
respecta al aprendizaje.

2.- Se priorizaron los problemas mas relevantes que impiden el aprendizaje

3 - Estos problemas excogitados lo analizamos y seleccionamos para relacionarlo con

Ja problematica que investigamos.

Con estos resultados pudimos conocer si realmente la practica educativa incide en

el desarrollo de los niveles del pensamiento de los estudiantes del cuarto afic comun.

St RODRIGUEZ. Moguel Ernesto. Metodologia de la Investigacion Pag. 29




11.2.2 METODO DEDUCTIVO.

Es aquél que partiendo de los datos generales aceptados como verdaderos, se pudo
aplicarlos para comprobacion de su validez, logrando especificar cual fue el problema
fundamental de la investigacion, cogiendo como punto de partida lo general que es el
irea educativa hasta liegar a lo particular sobre la practica educativa™ (estrategias
metodolégicas) incide en el desarrollo de los niveles del pensamiento de los estudiantes
del Cuarto Afio Comun logrando un enlace entre la realidad hasta conocer las causas y

los efectos.

11.2.3 METODO CIENTIFICO

En este método convergen tres elementos basicos, el trabajo intelectual, los medios

de trabajo cientifico y el objeto de estudio.™

En el rabajo intelectual las investigadoras buscaron explicaciones légicas sobre
los procesos de los fenomenos que se generan por la practica educativa de los docentes
que fue la causa del problema, la que incide en el desarrollo de los niveles del

pensamiento.

52 RODRIGUEZ. Mogue! Ernesto. Metodologia de la Investigacion Pag. 29
53 gUNGE. Mario, La investigacion Cientifica. Pag. 11




Ademsas nos facilita relacionar la informacidn que necesitamos de las variables
las cuales sustentan la investigacion con el marco teérico. Para lo cual las técmcas v

documentos de campo fueron los medios que comprobaron el problema en estudio.

El objeto de estudio en la presente investigacion fue indagar a que se debe que los
estudiantes de cuarto afio comun del Colegio Fiscal técnico “24 Mayo tienen problemas
como: inducir, deducir, resumir, analizar, sintetizar, ejemplificar y la practica educativa

en 1o que respecia a la metodologia que utilizan Jos docentes en el aula.

El Método Cientifico, también nos permiti¢ plantear el problema, formular, verificar v
comprobar la hipotesis, construccion del marco tedrico como también la interpretacion

de los resultados.

11.2.4 METODO BIBLIOGRAFICO.

Consistio en la utilizacion de informacion obtemda de fuentes bibliograficas,
permitiendo la investigacién bibliografica manejando algunos textos para la elaboracion
del provecio de investigacion, utilizando como fuente el internet, textos, libros, revista,

documentos de la institucion v de investigaciones realizadas a nivel de Latinoamérica™.

¥ RODRIGUEZ. Moguei Ernesto. Metodologia de ia investigacion Pag. 30




En esie proyecto se aplico este método en la recopilacién de informacién existente
en el plantel en la Secretaria, libros de matricula, libro de calificaciones, actas de junta

de cursos, Historia del Colegto.

11.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS

11.3.1 INVESTIGACION DE CAMPO

Fue necesario realizar las encuestas v entrevistas en el Colegio Fiscal Tecnico 24

de Mavo”, con la ayuda de los instrumentos, para conocer las fortalezas v debilidades

que se produce en la practica educativa.

11.3.2 TECNICA DE RECOLECCION DE DATOS

11321 OBSERVACION.

Esta técnica se la utilizé para conocer en forma directa como se desarrollan las

actividades dentro del aula La observacion in situ se utilizo como guia de observacion a

profesores v estudiantes de] cuarto afio comin del colegio fiscal “24 de mayo”.

La observacién se la realizd mediante la aplicacion de las matrices a los docentes

en el aula, que fueron un elemento fundamental de todo el proceso imnvestigatvo; en

ella nos apoyamos para obtener el mayor nomero de datos.




11.3.3 LA ENTREVISTA

Esta técnica se la realizé con el objetivo de conocer con claridad v profundidad

como se despliega la practica educativa de los docentes para el desarrollo de los niveles

del pensamiento de los estudiantes del cuarto afio comun. Las entrevistas se realizaron

utilizando un cuestionario de preguntas.

11.3.4 LA ENCUESTA

Se realizé con el objeto de obtener informacion de los docentes y estudiantes del

cuarto afio comin del colegio fiscal técnico “24 de mayo™ del Cantén Quevedo, esta

se aplicaron con un formato de preguntas.




11.4 POBLACION Y MUESTRA

11.4.1 POBLACION UNIVERSO

El universo o poblacion de estudio esta constituido por: Personal directivo (4), docente

del cuarto afio comiin {19) v estudiantes:

ESTRATO POBLACION CANTIDAD |
Cuarto afio comun | Paralelo A 48
E Paraleio B 52
Paralelo C 51
Nocturmno Unico 37
TOTAL | 188

Fuente: Informacion de Secrelaria del colegio fiscal técnico “24 de mavo ", junio del 2011
Flaborado Por: Las autoras

11.4.2 CALCULO DE LA MUESTRA

Para el caso de los docentes se aplico la técnica del censo.

CENSO -Toma toda la poblacién

Encuesta toma una parte de la poblacion (calculo de la muestra).

Para la obtencién de informacion de parte de los directivos y personal docenie, se aplico
ia técnica del censo, en virtud de que la poblacion es muy pequefia. No asi con los
estudiantes que presentan una poblacién representativa ¥ grande, la misma que es
calculada para facilidad de manejo cuantitativo / cualitativo de la investigacion, para el

calculo respectivo se aplicod la siguiente formula.




Datos:

n = Muestra.

N=Poblacion.

S= Desviacion estandar de la poblacion{ conocida o estimada a partir de anteriores
estudios).

Z

Il

Margen de confiabilidad o numero de unidades de deswviacion estandar en la
distribucion normal que producird el nivel deseado de confianza: para un una
confianza del 95 % = 0,05, Z=1,96

E= Error de estimacion admitido 0,09

Aplicacion

Para Estudiantes:

(0,4)° 0,16
n e Ee—y R DLl Sl n -~ —— R D DL it bl
(0,05Y (0,4)° 0,0025 0,16
+ +
(1,96) 188 3,8416 188
0,16 0,16
n= —— = =  eeemesw———ce———aeossessosass
0,0025 0,16 0,00065 + 0,00085
3,8416 188
0,16

n = e O e O




0.00155

n=107

Resultados

Estudiantes: 107

Cuadro de reconocimiento de muestras y poblacion

Distribucion de la muestra por estratos.

ESTRATO POBLACION | CANTIDAD Indice Muestra
Paralelo A 43 0,56 30
Cuarto afio | Paralelo B 52 0,56 32
comun Paralelo C 51 0,56 30
Nocturno tnico 37 0.56 15
TOTAL 188 0,56 107
Determinacion del indice de proporcionalidad
1P. =n/N
107/188 =0,56
CUADRO DE RECONOCIMIENTO DE MUESTRAS Y POBLACION
Calculo . ,
' Poblacion Muestras Indice
Sector
Directivos 04 04 31%
Docentes 19 19 14 6%
Estudiantes 188 107 82.3%
Total 21 130 100%




11.5 PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Luego de procesar la informacién del proyecto de tesis se ejecutaron los
siguientes pasos:
s Defensa del proyecto de investigacion.
» Seleccion de técnicas e instrumentos de mnvestigacion.
+  Aplicacion de instrumentos de investigacion.
e Tabulacién de datos de los instrumentos de la investigacion.
¢ Critica, depuracion, categorizacion, ¥ codificacion de datos recogidos.
s Procesamiento de datos.
e FElaboracion del primer borrador del mforme.
s  Redaccion del informe final.

o Defensa y exposicion de ia tesis.

11.5.1 PROCESAMIENTO DE DATOS

Constituy6 la fase de depuracién, consolidacion y presentacion de los datos que se
recogieron, mediante los instrumentos que se aplicaron para la obtencidon de la
informacion.

Etapas:

Depuracién.




e  Aqui se depuraron las encuestas (impudicas, con tachones, tlegibles, etc.).
¢ Preguntas sin respuestas.

¢  Encuestas incompletas.

¢ Preguntas con doble y triple respuesta

¢ Encuestas copiadas.

Seriacion.

Se procedié a reconocer las caracteristicas de los instrumentos de recoleccion de datos:
Cuestionario, Guias y fichas:

» Lacritica y analisis de consistencia y,

e Codificacion y caracterizacion de las mismas.

11.5.2 PROGRAMACION DE PROCESAMIENTO.

o Eltipo de procesamiento; estadistico, cuadros de frecuencia,
o Se utilizé las medidas de tendencia central (media, mediana. diferencias de medias,

etc.), v se aplicod el disefio estadistico en el software de Excel.

Se utilizé formatos de datos como instrumentos técnicos, que acumularon los datos
originales y que facilitaron la obtencion de las particularidades estadisticas y sus cuadros

respectivos.




11.6 ORGANIZACION Y GESTION DE LA INVESTIGACION

11.6.1 HUMANOS.

116.1.1 INVESTIGADCRES
Mariana de Jesus Guerrero Saltos

Angela Villy Cervantes Garcia

11.6.1.2.  ASESOR DEL PROYECTO

M.sc. Antomo Mazacon Contreras

11.6.1.3. PERSONAL DIRECTIVO, DOCENTIE Y ESTUDIANTES DEL

COLEGIO FISCAL TECNICO “24 DE MAYOQ”

Directivos: Un Rector, un Vicerrector, Inspector General drarno (01} Noctumo (C1)
Docentes total 45, en Cuarto afio comin: Diecinueve (19)

Estudiantes: Cuarto afio comin diumo (151), y en el Noctumo (37).




11.6.2. MATERIALES

11621 BIBLIOGRAFICOS

Libros, Internet, Diccionarios, Folletos, publicaciones locales ¥ nacionales e
internacionales, documentos del colegio fiscal técnico “24 de mayo”, de la Ciudad de

Quevedo ~ Provincia de Los Rios.

11.6.2.2. MATERIAL DE ESCRITORIO.

Papel bond.

Lapices.

Esferograficos.

Fichas de encuesta.

Guias de entrevista v observacion.

Carpetas.

11.6.2.3. EQUIPO DE INFORMATICA

Equipo de impresion, reproduccion (Computadoras Impresoras, fotocopiadora, escaner),

Flash Memory.




11.6.3. ECONOMICOS

g Descripcion ' Ingreso Egreso Saldo

I Autogestion 1.150.00 1.150.00
Material de escritorio 185.00 365.00
Alquiler de equipos mformaticos 268.00 697.00
Material de impresion v copias 325.00 372.00
Movilizacién y transporte 180.00 192.00
Alimentacion 95.00 97.00

| Imprevisto 97.00 0.00

11.6.4. FINANCIAMIENTO

El financiamiento del presente trabajo de investigacion, corri6 a cargo del equipo

investigador toda vez que se considerd un requisito para la incorporacion




12 RESULTADOS OBTENIDOS DE LA INVESTIGACION

12.1 PRUEBAS ESTADISTICAS APLICADAS EN LA VERIFICACION DE LAS

HIPOTESIS

Luego de realizar e! trabajo investigativo en el Colegio Fiscal Técnico “24 de
Mayo”, de la ciudad de Quevedo, integrado por el personal directivo, docentes, vy
estudiantes del centro educativo, se procedié al analisis & interpretacion de los resultados
y se llegé a la conclusion de que la hipotesis que nos habiamos planteado al inicio de

nuestra investigacion esta verificada segun los datos estadisticos que se obtuvieron.

Por lo tanto el procedimiento fue:
e Comprobacion de hipdtesis mediante analisis estadisticos, el mismo que se
fundamento en la prusba estadistica de frecuencia y porcentaje, aplicando el

programa Excel de Microsoft.




12 2 ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS.

12.2.1 RESULTADOS DE LA ENCUESTA A LOS ESTUDIANTES CUARTO

ANO COMUN DEL COLEGIO FISCAL TECNICO “24 DE

LA CIUDAD DE QUEVEDO

PREGUNTA UNO: ;Considera Usted que las clases que imparten sus

MAYO”, DE

profesores le

permiten desarrollar su creatividad, mejorar su capacidad lingiistica v relacionarse de

mejor manera con los demas”?

TABULACION N°1
CONTENIDO N° SI NO
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° | % N | %
CUARTO A 30 3 0 11,11 27 33758
CUARTOB 32 6 | 2222 26 32.5
CUARTOC 30 9 3333 2] 262
CUARTO 15 9 | 33,33 6 75
NOCTURNO |
TOTAL | 107 27 2523 | 80 74,76
GRAFICACTION N°1
e o s
25,23; 25%
& S5
“NO

+ TOTAL; NO;
74,76; 75%

Discusién de datos.

El 75% del recurso humano encuesiado manifiesta que no, mientras que e 25% que si,

se concluye que en las clases no se esta promoviendo el desarrollo adecuado de las




inteligencias multiples en los estudiantes.

PREGUNTA DOS: ;Utilizan el dictado los profesores en las clases?

TABULACION N°2

CONTENIDO N° | SI \ NO
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° % | N° | %
CUARTO A 30 15 | 30 | 15 50
CUARTOB 32 16 | S0 | 16 50
CUARTO C 30 14 | 4666 16 53.33
CUARTO 15 10 | 6666 5 3333
NOCTURNO }
TOTAL 107 55 | 5140 | 52 | 4859 |
GRAFICACION N°2

® TOTAL; NO; TOTAL

48,59; 49% # TOTAL; 8L,

51,4 51%

/
/

% Sl
ENO

Discusién de datos.

El 51% del recurso humano encuestado manifiesta que el dictado si es utilizado por un

grupo de docentes, mientras que el 49% que no, se concluye que el dictado es una



estrategia aun muy utilizada por los docentes en el aula.

PREGUNTA TRES: ;Las clases son conducidas con mavor frecuencia al desarrollo de

habilidades a través de?

TABULACION N°3
CONTENIDO N° PRACTICA | RAZONAMIENTO ! MEMORIZACIONJ!
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° | % N° % N ] %
CUARTO A i 30 2 1 666 4 13.33 24 | 80
CUARTOB 32 3 | 937 5 1562 24 5 75
| CUARTO C 30 2 1 666 4 1333 | 24 | 80
CUARTO , 15 l 1 6 66 2 1333 12 80
NOCTURNO | | | |
| TOTAL | 107 |8 | 747 15 1401 | 84 | 785
GRAFIC ACION N3
¢ ToTAL  ®  TOTAL
ca:7 47 RAZONAMIENTO:
14,01; 14%
z PRACTICA

1 & RAZONAMIENTO
MEMORIZACION

TOTAL;
MEMORIZACION;

78,5; 79%

Discusion de datos.

El 79% del recurso humano encuestado manifiesta que las clases son conducidas con

mayor frecuencia al desarrolio de habilidades a través de la memorizacion, el 14% a




través del razonamiento v el 7% a traves de la practica, se concluye que en su mayoria

los docentes se enfoca el desarrollo de la memorizacion en los esmdiantes.

PREGUNTA CUARTA: ; Dedica tiempo a la lectura diariamente”

TABULACION N° 4

CONTENIDO N° ST NO
POBLACION 107 { ESTUDIANTES | N° % | N | % |
CUARTO A 30 4 1333 | 26 | 8666 }
CUARTO B 32 8 25 24 | 75
CUARTO C 30 3 10 27 | %]
CUARTO 15 2 1333 | 13 | 8666 w‘
NOCTURNO s |
| TOTAL ! 107 [ 17 [ 1588 | 90 | 8411 |
GRAFICACION N° 4

% estudiantes; si;
15,88; 16%

]
52,

-]
=)
o

Discusion de datos.
£l 64% del recurso humano encuestado manifiestan que no le dedican tiempo a la

lectura, mientras que el 16% que si, se concluye que en los estudiantes no esta




fomentado el habito de la lectura como forma de aprendizaje.

PREGUNTA QUINTA: ;Las actividades que realizan sus maestros durante las clases

desarrollan su inteligencia?

TABULACION N°3
| CONTENIDO | N° | SI NO |
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° | % N°O % |
CUARTO A 30 3 16.66 25 83.33
CUARTO B | 32 10 31.25 22 68.75 |
CUARTO C | 30 L 10 | 3333 20 | 6666
| CUARTO 135 I 3333 . 10 l 66 66 }
i NOCTURNO
| TOTAL | 107 30 | 2803 77 T19%
GRAFIC ACION N°5
'+ Estudiantes;Si;
Estudiantes . 28 3. 289
% Si
= Estudiantes; Ng; zNo

71,96; 72%

Discusion de datos.
El 72% del recurso humano encuestado manifiestan quelas actividades que realizan sus

maestros durante las clases no desarrollan su inteligencia, mientras que el 28% que si,

]



se concluye que 1a mayoria de los docentes no estan aplicando el modelo constructivista.

PREGUNTA SEXTA: ;Los docentes impartan las clases en mayor frecuencia en forma

expositiva’
TABULACION N° 6
CONTENIDO N° S1 NO
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° @ % @ N° %
CUARTC A 30 20 66.66 10 33.33
CUARTOB 32 25 7812+ 7 2187
CUARTO C l 30 18 60 . 12 4Q)
CUARTO ! E 11 7333 1 6 40
NOCTURNO ; !
TOTAL 5 107 | 84 78.50 | 35 \ 3271 E
GRAFICACION N°6
b e e S
37 71. 209 Estudiantes
% Si
# No
# Estudiantes; Si; ¢
78,5:71% -

Discusion de datos.
El 71% del recurso humano encuestado manifiesta que los docentes imparten sus clases

en mayor frecuencia de manera expositiva, mientras que el 29% restante que no. se




concluye que la mayoria de los docentes utilizan el modelo tradicional pedagogico.

PREGUNTA SEPTIMA, Te gusta pensar para resolver las tareas propuestas?

TABULACION N°7
CONTENIDO N° SI NO

POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° % N° %
' CUARTO A 30 12 40 18 | 60
' CUARTOB 32 8 25 24 75
CUARTO C i 30 10 | 333 20 | 66.66
| CUARTO | 15 5 3333 110 6 66
NOCTURNO | |

TOTAL ; 107 35 [ 3271 | T2 67.28 |
GRAFICACIONN"7

Estudiantes =S

w Estudiantes; Si;

32,71,8MNp

& Estudiantes; '

== 10.5'10/ e
v

Discusion de datos.
El 67% del recurse humano encuestado manifiesta que no Jes gusta pensar para resolver

las tareas propuestas, mientras que el 33% que si, se concluve que la mayoria de los




estudiantes copian las tareas de sus compafieros.
PREGUNTA OCTAVA ;Cree usted que el trabajo de grupo le permite desarroliar la

curiosidad, investigacion, y asimilar de mejor manera el aprendizaje?

TABULACIONN° 8

[ CONTENIDO | N° ST NO
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° % N° %

CUARTO A 30 10 | 33.33 20 | 66.66
CUARTO B 32 12 375 20 62.5
CUARTO C 30 11 36.66 19 | 6333
CUARTO 15 5 33.33 10 | 66.66
NOCTURNO

| TOTAL 107 38 353 69 | 6448
GRAFICACION N° 8

Estudiantes % Si

% Estudiantedibi;
35,5; 36%

® Estudiantes;N o
64,48; 64% ¢

Discusion de datos.
El 64% del recurso humano manifiesta que el trabajo de grupo no le permite desarrollar
ia curiosidad, investigacion, y asimilar de mejor manera el aprendizaje, mientras que el

36% que si, se concluye la mayoria de los docentes no estin promoviendo las




habilidades propias del trabajo de grupo.

PREGUNTA NOVENA ,Los docentes utilizan para sus clases organizadores graficos?

TABULACION N°9
[ CONTENIDDO N° SI NO
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° % N %
CUARTO A 30 9 30 21 70
CUARTOB 32 10 | 3125 22 6875
CUARTO C 30 3 26.66 22 7333
CUARTO 15 5 3333 0 66.66
NOCTURNOQ |
TOTAL 107 32 | 2990 75 ] 7009 |
GRAFICACION N°9
Estudiantes
@ Si
% No 3

Discusion de datos.

El 70% del recurso humano encuestado manifiesta que los docentes no utilizan para sus

clases organizadores graficos. mientras que el 30% que si, se concluye que los

organizadores graficos no son herramientas utilizadas con frecuencia en el aula clase




limitando el desarrollo de las habilidades intelectuales en los estudiantes.
PREGUNTA DECIMA ;La evaluacion que utilizan los docentes es en forma de

examen?

TABULACION N° 10

CONTENIDO N° SI NO
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° | % N° i %
CUARTO A 30 25 | 8333 3 16.66
CUARTOB 32 26 | 81.25 6 18.78
CUARTOC 30 24 20 6 2
CUARTO 15 10 6.66 5 33.33 |
NOCTURNO |
TOTAL 107 85 | 7943 22 | 2056

GRAFICACIONN® 10

¥ Eétddia nteé; N.o; i
20,56; 21% Estudiantes

% 5i

& No

% Estudiantes; Si;
79,43; 79%

Discusion de datos.
El 79% del recurso humano encuestado manifiesta que dentro de la evaluacion los

docentes si utilizan el examen el otro 21% que no, se concluye que el examen sigue




siendo la Ginica herramienta de control para evaluar el rendimiento de los estudiantes.

PREGUNTA ONCE ;Le gustaria dedicar 1 hora diaria de Lectura?

TABULACION N° 11

CONTENIDO N® S1 ! NO
POBLACION 107 | ESTUDIANTES | N° % N° %

CUARTO A 30 9 30 21 70
CUARTO B 32 10 | 31.25 22 | 6875
CUARTO C 30 8 26.66 22 | 7333
CUARTO 15 5 33.33 10 | 6666
NOCTURNO

TOTAL - | 107 32 12990 | 75 [ 70.09 |

GRAFICACION N° 11

& Estudiantes; 5i;
29,9; 30%

Estudiantes

% Si

: # No
. # Estudiantes; No; :

70,09; 70%

Discusion de datos.

El 70% del recurso humano encuestado manifiesta que no le gustaria dedicar 1 hora de
lectura, el otro 30% que si, se concluye que para que los estudiante encuentren el gusto

de la lectura el docente tiene que trabajar con estrategia que promuevan el amor a la




lectura 2 través de actividades que motiven el habito y desarrollen los niveles de

pensamiento.

PREGUNTA DOCE ;Puedes hacer analisis de la lectura?

TABULACIONN°® 12

| CONTENIDO Ne© S NO
POBLACION 1067 | ESTUDIANTES | N° % N°© %

CUARTO A 30 4 1333 26 | 8666
CUARTO B 32 6 1875 26 | 8666
CUARTO C 30 5 1666 | 25 | 8333
CUARTO 15 s [3333] 10 | 6666
NOCTURNO !

TOTAL 107 20 | 18691 87 | 8130

GRAFICACION N® 12

= Estusiantes; Si;

Estudiantes
- - 18,69; 19%

. % Estusiantes; [ g

. 0,
81,3; 81940 £No

Discusion de datos.




El 81% del recurso humano encuestado manifiesta que no pueden hacer un anélisis en la
lectura mientras que solo el 19% que si, se concluye que por no ser un habito constante

tiene dificultad para realizar el razonamiento deductivo e mductivo de una lectura.

12.3 RESULTADOS DE LA ENCUESTA A DOCENTES DEL CUARTO ANO
COMUN DEL COLEGIQ FISCAL TECNICO “24 DE MAYO” DE LA

CIUDAD DE QUEVEDO.

PREGUNTA UNO ;Tiene conocimiento sobre los niveles de desarrollo del

pensamiento?

TABULACION N° 1

CONTENIDO N® S1 NO
POBLACION 19 | DOCENTES N* % N© %
CUARTO A ' 5 2 40 3 60
CUARTO B 5 2 40 3 60
CUARTO C 5 2 40 3 60
| CUARTO 4 1 25 3 75
NOCTURNO
TOTAL 19 7 3684 | 12 63.15

GRAFICACION N° 1

% Estudiantes; Si;
36,84; 37%

& Estudiantes;
NQO; 63,15; 63%

Discusion de dates.




El 63% manifiestan que no tiene conocimiento, mientras que el 37% que sy, se deduce
que la mayoria de los docentes no tiene dominio para potencializar los niveles del
pensamiento, ya que los estudiantes presentan dificultad en el manejo de las diferentes
operaciones intelectuales del pensamiento conceptual, formal y precategorial.

PREGUNTA DOS  Utiliza mentefactos como estrategia Pedagogica?

TABULACION N° 2
CONTENIDO N° SI 5 NO
POBLACION 19 DOCENTES | Si | % NO | %

| CUARTO A 5 0 0 5 100

CUARTOB 5 0 0 5 100

CUARTO € 5 0 0 5 100

CUARTO 4 0 0 4 100

NOCTURNOQO

TOTAL 19 0 0 19 100

GRAFICACION N° 2

?S DOCENTES; 5; &;
0%

% St
BNO

Discusion de datos,

o




El 100% de los docentes manifiestan que no utilizan mentefactos como estrategia
pedagogica, se concluye que dentro de los organizadores graficos el mentefacto es una
herramienta no utilizada, lo que si estd incidiendo en el desarrollo de los niveles del
pensamiento en los estudiantes.

PREGUNTA TRES Utiliza los mapas mentales como técnica para estimular la

imaginacion, la creatividad y desarrollar el razonamiento légico en los estudiantes?

TABULACION N° 3
[ CONTENIDO N° S1 f NO
POBLACION 19 DOCENTES Si % | NO %
CUARTO A 5 0 0 3 100
CUARTOB 5 0 0 5 100
CUARTOC 3 0 0 5 100
CUARTO 4 0 0 4 100
NOCTURNO (
TOTAL 19 0 0 19 | 100
GRAFICACION N° 3
\ g Doﬁe.ntés;. Si.;.O;
0%
# Si
% No

Z Docentes; No;
100; 100%

Discusion de datos.




El 100% de los docentes manifiestan que no utiliza los mapas mentales como técmica
para estimular la imaginacion, la creatividad y desarrollar el razonamiento logico en los
estudiantes, se concluye que los docentes no estan aportando al desarrollo de los niveles

del pensamiento.

PREGUNTA CUARTA ;Conoce usted para sirve las operaciones intelectuales”

TABULACION N° 4

I CONTENIDO | N° ST NO
POBLACION 19 DOCENTES | Si % NO | %
CUARTO A 5 0 0 3 100
CUARTO B 5 0 0 5 100
CUARTO C 5 0 0 5 100
CUARTO 4 0 0 4 100
NOCTURNO
' TOTAL 19 0 | 0 19 100 |

GRAFICACION N°4

g Docente; No;
100; 100%

Discusion de datos.

F1 100% de los docentes no conocen la utilidad del desarrolio de las operaciones




intelectuales, se concluye que los docentes no insertan las operaciones intelectuales de
cada nivel de pensamiento, lo que se refleja en los estudiantes al tener dificultad al
emitir juicios criticos en clases. |

PREGUNTA QUINTA ;Considera Usted la memorizacion como parte esencial del

conocimiento dentro de la evaluacion?

TABULACION N° 5
[ CONTENIDO N° SI NO
| POBLACION 19 DOCENTES | Si | % NO | %
CUARTO A 5 3 60 2 | 40 |
CUARTOB 5 3 60 2 40
CUARTO C 5 4 20 1 20
"CUARTO 4 3 75 1 23
NOCTURNO
TOTAL 19 13 | 6842 6 31.57
GRAFICACION N° 5
# Docente; No; Docente
31,57; 32% -
]
# 8i
Z No .

= Docente; Si; .
68,42; 68% :

Discusién de datos.

El 68% de los docentes manifiestan que si consideran la memorizacion dentro de las




evaluaciones que realizan, mientras que el 32% que no, se concluye que la mayoria de

los docentes mantiene una practica tradicional,

PREGUNTA SEXTA ;Considera para el aprendizaje en sus estudiantes el desarrollo

de las inteligencias multiples’

TABULACION N° 6
[ CONTENIDO N° SI NO |

POBLACION 19 . DOCENTES | Si % NO %,

CUARTO A | 5 2 40 | 3 60

CUARTO B 3 2 40 3 60

CUARTO C 5 1 20 4 80

CUARTO 4 1 25 3 75

NOCTURNO ! 1

TOTAL | 19 6 | 31,57 ] 13 | 6842

GRAFICACION N° 6

% Pocentes; Si;
31,57; 32%

® Docentes; No;
68,42; 68%

Discusion de datos.

E] 68% de los docentes manifiestan que no consideran dentro del aprendizaje el

desarrollo de las inteligencias miltiples, mientras que el 32% que si, se concluye que la




mayoria de los docentes no promueven una practica activa que genere cambios y

fortalezca los niveles del pensamiento.

PREGUNTA SEPTIMA ;Cree usted que el estudiante que domina los contenidos es el

que triunfa?

TABULACION N° 7
[ CONTENIDO N° | SI NO
POBLACION 19 DOCENTES Si % NO %
CUARTO A 5 4 80 1 20
CUARTO B 3 4 80 1 2
CUARTOC 5 4 g0 ] 20
CUARTO 4 3 75 1 25
NOCTURNO
TOTAL 19 15 | 78,94 4 12105
GRAFICACIONN® 7
g bocente; Nd; ......
21,05, 21% _
# No |

% Docente; 5i;
78,94; 79%

Discusion de datos.
E] 79% de los docentes manifiestan que los estudiantes que si domina los contenidos son

los que triunfa, mientras que el 21% que no, se concluve que el desarrolio de la




inteligencia, a través de las estrategias de ensefanza y aprendizaje es necesario para
lograr las competencias que lo inserten al estudiante al nivel superior.

PREGUNTA OCTAVO ,Los estudiantes pueden hacer analisis de la lectura con

facilidad?

TABULACION N° 2

[ CONTENIDO N° ! SI NO
POBLACION 19 | DOCENTES | Si | % | NO | %

CUARTO A 5 0 EREE 100

CUARTOB 5 0 0 5 100

CUARTO C 3 0 0 5 100

CUARTO 4 0 5 4 100

NOCTURNO A

TOTAL 19 0 | © 1 19 100

GRAFICACION N° 2

‘ DOCE %DOCENTES o e

|
ENO |

Discusion de datos.

El 100% de los docentes manifiestan que los estudiantes no pueden realizar un analisis

R




de lectura con facilidad, se concluye que existe una deficiencia en el habito de la lectura

por lo que es necesario proponer estrategias para incentivar la habilidad de esta destreza.

PREGUNTA NOVENA ,Cree usted que los contenidos que imparten los docentes

generan experiencias que faciliten el desarrollo de habilidades y destrezas en el

aprendizaje’
TABULACION N°9
[ CONTENIDO Ne¢ S NC
POBLACION 19 DOCENTES Si | % NO | % |
CUARTO A 5 4 80 1 20 |
CUARTOB 3 4 80 1 20
CUARTOC 3 4 80 1 20
CUARTO 4 3 75 1 25
NOCTURNO
 TOTAL 19 15 | 7894 | 4 | 2105 |
GRAFICACION N° 9
" % Docente; No;
21,05; 21% Docente
#Si
& No
% Docente; Si;
78,94; 79%

Discusion de datos.

E] 79% de los docentes manifiestan que los contenidos que mmparten si estan generando




experiencias que faciliten el desarrollo de habilidades y destrezas en los estudiantes,
mientras que el 21% que no, se concluye que dentro de la practica educativa los
docentes tratan que sus contenidos dados promuevan aprendizajes significativos aunque

sea de forma memoristica.

PREGUNTA DECIMA ;Necesita que sus estudiantes solo comprenda lo que ensefie?

TABULACION N°10
CONTENIDO N° SI | NO
POBLACION 19 DOCENTES Si % NO %
CUARTO A 5 5 100 0 0
CUARTO B 3 4 80 1 20
CUARTO C 3 4 80 1 20
CUARTO 4 3 75 ] 25
NOCTURNO
TOTAL | 19 16 | 84721 3 15,78 |
GRAFICACION N° 10
" & Docente;No;
15,78; 16% | Docente
% Si
& No

% Docente; S5i;
84,21; 84%

Discusion de datos.




Fl 84% de los docentes manifiestan que si es necesario que los estudiantes solo
comprenda lo que se ensefia, mientras que el 16% que no, se concluye que los docentes
estan aplicando el paradigma tradicional donde la prioridad es el conocimiento y no se
esta desarrollando el pensamiento logico, critico y creativo a través de la busqueda de

informacion.

12.4 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES GENERALES Y

ESPECIFICAS ACERCA DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION.

Conclusiones.

v" La preocupacion por la calidad de la educacién nos ha llevado a considerar, entre
otros factores, el importante papel que desempefia el docente en el proceso
educativo. Aunque éste es complejo v multifactorial, la participacion del maestro
tiene un impacto fundamental, de manera que puede superar algunas limitaciones

propias del entorno o del medio escolar.

Sin embargo, es necesario reconocer que, hay una gran cantidad de factores que
influyen en la labor del maestro y en sus resultados; condiciones del contexto:
aspectos socio-economicos, culturales y hasta ﬁsico-geoéréﬁcas. Otros son
particulares de la institucion: infraestructura, recursos, clima organizacional, etc. y
condiciones propias del Curriculum: estructura del plan de estudios, calidad de los

programas, sistemas de evaluacion. textos, recursos didacticos, etc.




No obstante los factores antes sefialados, es importante enfatizar que, en gran
medida, la labor del docente depende de su formacién: el conocimiento pedagogico
adquirido, el dominio de las “materias” que va a impartir, las destrezas de
comunicacion y relacion que desarrolle, el dominio de los aspectos tecnicos en

relacién con la ensefianza v el aprendizaje, etc..

Asi a través del estudio de campo se pudo detectar que los docentes en su mayoria
mantiene una practica educativa tradicionalista donde la prioridad es el conocimiento
limitando el desarrollo de los niveles del pensamiento ya que los estudiantes
presentan dificultad en el manejo de las diferentes operaciones intelectuales del
pensamiento conceptual, formal y pre categorial y del razonamiento logico, critico y
creativo a través de la busqueda de informacion, utilizando aun el dictado como

estrategia en el aula.

En las clases no se estd promoviendo el desarrollo adecuado de las inteligencias
multiples, los estudiantes copian las tareas de sus compafieros, el habito de la lectura
como forma de aprendizaje no estd fomentada, no se esta promoviendo las
habilidades propias del trabajo de grupo, los organizadores graficos no son
herramientas utilizadas con frecuencia en el aula limitando el desarrollo de las
habilidades intelectuales v el examen sigue siendo la tnica herramienta de control

para evaluar el rendimiento de los estudiantes.




¥ Al no aplicar un modelo constructivista la mayoria de los docentes se enfoca en el

desarrollo de la memorizacion

v En los estudiantes existe una deficiencia en el habito de la lectura por lo que s

necesario proponer estrategias para incentivar la habilidad de esta destreza.

Recomendaciones.

Debemos enfocar la ensefianza de manera radicalmente diferente, con el
propésito de que el estudiante pueda realmente, comstruir y reconstruir el
conocimiento v desarrollar una posicion critica frente a este, lograr una vision
holistica de la realidad y valorar la participacion en €sta, con el proposito de
transformarta, por lo que es necesario que los docentes se involucren en las
nuevas corrientes educativas y adquieran el dominio del modelo constructivista
de manera comecta para lo cual se necesarno la realizacion de talleres de
capacitacion, de gestion y la supervisién de una practica de aula coherente a los

principios de los nuevos referentes curriculares.

Realizar ponencias o circulos de estudio dentro de la institucién en relacion a las
formas de desarrollo de los niveles del pensamiento en jos estudianies aplicando

los diferentes organizadores graficos.




0

I

Promover el desarrolio de las inteligencias multiples a través de espacio de

interaccion estudiantil.

Aplicacion de lecturas para mejorar el proceso de lectura como accion

ofectiva, dinamica v transformadora del pensamiento.




13 PROPUESTA DE APLICACION DE RESULTADOS

13.2 ALTERNATIVA OBTENIDA

Lecturas para mejorar el proceso de la lectura

13.3 ALCANCE DE LA ALTERNATIVA

Con el proposito de facilitar ese camino, se presenta esta propuesta, la misma que
sintetiza la esencia del proceso de la lectura y su aplicacion en diversas areas del saber.
Constituye una herramienta valiosa para docentes, investigadores, estudiantes y padres o

representantes que requieren informacion al respecto.

I a seleccion, con criterios exhaustivos, proclama su calidad. Cada lectura concluye
de 12 manera mas efectiva para alcanzar y aplicar las estrategias necesarias para hacer de
la lectura un ejercicio placentero. permanente ¥ progresivo que conduzca al

7

engrandecimiento del intelecto humano que todos poseemaos.

Lo mas interesante de esta propuesta "Lecturas para mejorar el Proceso de la
Lectura” es el valorsocial que tleva impreso. Cuando pensamos en los demas y
ofrecemos con altruismo nuestra sabiduria para coadyuvar a

solucionar problemas cotidianos. Por medio de la lectura se pretende ofrecer continuos y




diversos ejercicios, conforme al esquema de conocimiento que debe poseer el estudiante
v basados en las estrategias para que desarrolle en forma sistematica, continua, critica v
creativa las habilidades que lo llevaran a convertirse en un lector efectivo y eficiente de

comprension activa-profunda que el estudiante debe alcanzar.

13.4  ASPECTO BASICOS DE LA ALTERNATIVAS

13.5 ANTECEDENTES

En el marco de las reformas educativas, las concepciones del aprendizaje y la
ensefianza enfatizan la responsabilidad del estudiante de construir activamente las
elaboraciones mentales que hacen posible el acceso personal al sigmficado de lo que

aprenden.

Aprender de modo eficaz implica que los estudiantes dominen v coordinen diversas
habilidades, entre ellas, las del desarrollo del pensamiento. Mejorar el pensamiento de
los estudiantes requiere mejorar su lenguaje y su capacidad discursiva. l.a comprension

del significado se potencia a traves de la lectura; su expresion, a través de la escritura.

La lectura es una de las habilidades mas importantes a desarrollar en los estudiantes
para que lieguen a ser adultos exitosos y productivos. Se intenta desarrollar en el alumno

a traves de la lectura las siguientes habilidades: de clasificacion, para encontrar




conexiones, de analisis, para reconocer ambigiiedades, para distinguir, definir, aplicar,

clasificar, descubrir, desarrollar conceptos, para deducir e inducir y categorizar.

13.6 JUSTIFICACION

Generalmente, existen tendencias de concebir, interpretar y ensefiar la lectura como
un simple acto reflejo de descifrar simbolos escritos (codigo escrito). es decir, el
momento de pasar la vista por alguna escritura. Otros la consideran como el proceso de
emitir sefiales orales (codigo oral) otra deduccion acustica de lo escrito. Finalmente,
otros amantes de la lectura como técnica de relajacion se conforman con reconocer la
Lectura como un recorrido mental del codigo escrito (1magenes acusticas) que produce

satisfaccion, puede utilizarse como hobby o ayuda a "pasar el tiempo sanamente”.

Estas definiciones o posiciones no son falsas, ya que cada una de ellas implica
necesartamente una actividad psicomotora en el proceso de leer, v son adoptadas por
individualidades en atencidén a sus intereses, necesidades, valores y situacion socio-

cultural particulares.

Sin embargo, las posiciones anteriores deben ser tratadas de forma diferente en
los procesos de orientacion-aprendizaje, va que la actividad de la Lectura forma parte de
un proceso complejo e interrelacionado que persigue alcanzar objetivos educativos,

especialmente la formacion y desarrollo del pensamiento positivo, espiritu critico y




reflexivo, comunicacion e interrelacion, creacion, recreacion y participacion activa, tanto
individual como grupal. Por lo tanto, la Lectura debe promoverse y ensefiarse como una
actividad en la cual interviene un conjunto de factores interrelacionados con el individuo
o educando: psicomotores, lingiiisticos, afectivos, educativos, sociales, familiares,

individuales, cuiturales, ambientales e historcos.

Es decir, se debe considerar obligatoriamente el entorno Socio-cultural v lingiiistico
local, regional, nacional y mundial en concordancia con la edad, etapa, nivel y grado
educativos. La Jectura es uno de los procesos mas importantes a seguir para ilevar a cabo

con éxito cualquier tipo de estudio.

13.7 OBJETIVOS

]

Potenciar la lectura como un medio de desarrollo del pensamiento critico y
promocién de valores en el estudiante.
= Desarrollar acciones didacticas de lectura para las habilidades fundamentales de

la actividad de estudio.

13.8 ESTRUCTURA GENERAL DE LA PROPUESTA

Leer debe estar asociado con comprensién, y aprendemos mas facil lo que




comprendemos. Esto hace imperativo que los Docentes, que tenemos como objetivo
basico desarrollar la capacidad de reflexion, nos aboquemos a desarrollar métodos y
estrategias que se adapten a las exigencias de una educacion que satisfaga las

necesidades de estudiantes y la sociedad.

Esta propuesta permite a los Docentes una pauta o camino para guar el proceso de
la lectura hasta llegar a su comprensidn, utilizando la combinaciéon de varias técnicas y
considerando las caracteristicas del alumno. Este aporte estd enmarcado dentro de las
directrices que aspira el CEPEC, que pretende dar respuesta a las nuevas exigencias de

la sociedad.

13.9 TITULO

Aplicacion del Método "Manejo de Técnicas para la Comprensién Lectora y el

Aprendizaje Significative” (TECLAS)

13.10  ESTRUCTURA O COMPONENTES

Las actividades que surjan de la lectura de un libro son algo muchas veces

imprevisibles, depende de la labor del mediador docente, de su capacidad y de su

entusiasmo, pero también de la cooperacion de los alumnos. La actitud sera siempre




escuchar lo pertinente de cada obra, lo esencial de su mundo narrativo. Asi el libro se

transforma en una puerta abierta a Ja creatividad.

La aplicacion del método TECLAS, un proceso ordenado, el cual a través del manejo
de tecnicas, utilizadas de manera interrelacionadas, permite una comprension lectora y
un aprendizaje significativo, de un contenido vinculado a la formacion académica del

alumno, con utilidad y de interés para él.

La Comprension Lectora y el Aprendizaje Significativo son procesos fundamentales
en cualquier actividad y nivel educativo. Un buen maestro debe implementar estrategias
gue induzcan una lectura comprensiva ¢ con significados en sus alumnos, con el

proposito de formar jovenes criticos y reflexivos.

En funcion de lo anterior, consideramos que los alumnos del Diversificado
requieren interpretar y analizar material bibliografico como parte de su escolaridad,
buscando desarrollar estos aspectos para su formacion académica y su preparacion hacia
otros niveles educativos. Ademas, la interpretaciony el analisis permiten reflexionar
criticamente sobre las condiciones socioeconémicas ¥ politicas de su contexto
comunitario y nacional, fijando asi posiciones como sujetos activos . Consideramos,

dada nuestra experiencia con que a través de los pasos del método TECLAS, se facilita

el proceso la lectura y se logra a traves de él un aprendizaje significativo.




13.11  Fases del Método TECLAS.

Existe una serie de técnicas, como son elsubravado, elresumen, el analisis,
la inferencia, ta extraccion de ideas principales, que utilizadas separadamente generan
un resultado parcial, pero a través de la conjuncion de estas con los mapas conceptuales,
y siguiendo un proceso, podemos afirmar que se obtiene un aprendizaje significativo.

Pasamos a explicar el proceso que debe seguirse:

+ Lee y subraya: cuando vamos a elaborar un trabajo, debemos leer todo el material,
resaltando con color o subrayando lo mas importante. Las ideas principales deben
resaltadas con un color o un tipo de linea que lo diferencie de las ideas secundarias o
complementarias. Paralelo a este proceso, debemos ir tomando nota de lo
considerado. Encierra en un circulo o ponle un signo de interrogacion a las palabras

desconocidas y luego busca su significado en el diccionario.

o Extrae las Ideas Principales v Secundarias: Selecciona cual es la idea mas importante
o el concepto principal del material que has leido, y cuales son las secundarias.
Elabora una lista donde jerarquices las ideas o conceptos de acuerdo a su
importancia. Elabora el mapa conceptual global o submapas que después uniras con
Jas lineas representativas de conexiones cruzadas. Definida la 1dea mas importante o
concepto, colocalo como centro o base dentro de un ovalo o un rectangulo Debe

existir un clara relacion conceptual de subordinacion, teniendo cuidado en considerar




dentro del nivel de jerarquia del mapa, ideas o conceptos que solo estan encadenadas,
mas no subordinadas. Selecciona las palabras de enlace (el, es, son, cuando, entonces,
donde.) que son las que van a unir los conceptos O ideas principales y a darles
significado. Las palabras de enlace se utilizan conjuntamente con los conceptos para

formar frases que tengan signiﬁcado"js.

« Identifique cuales son los conceptos o ideas que pueden tener una relacion cruzada y
represéntelas con flechas. "Las conexiones cruzadas que muestren relaciones validas
entre dos segmentos distintos de la jerarquia conceptual, posiblemente sean indicios
de reconciliaciones integradoras importantes. Pueden, por lo tanto, servir... mejor que
los niveles jerarquicos como indicadores de aprendizaje sig,ﬂ:'iiﬁcativo".56

Se permite utilizar ilustraciones, para hacer el mapa mas grafico v asi reforzar y fijar

mejor la informacion de cada ovalo o rectangulo. Tambien se pueden emplear lineas

de colores para resaltar mejor las ideas o conceptos basicos de los derivados,
secundarios o inclusivos.." Un buen mapa conceptual es conciso y muestra las
relaciones entre las ideas principales de un modo simple y vistoso, aprovechando la
notable capacidad humana para la representacion visual...., los mapas conceptuales
acentian visualmente tanto las relaciones jerarquicas entre conceptos y proposiciones

. - 87
como las relaciones cruzadas entre grupos de conceptos y proposiciones””’

*Novak Joseph y Gowin N. 1988 p.49.
56( Novak J... op cit p.134.
“Novak J.. Op. Cit p. 106




+ Resumen Argumentativo: Elaborado el mapa conceptual y siguiendo la estructura de
este, se podra elaborar un resumen argumentativo, del material leido ya que se tiene
organizadas las ideas. El Resumen debe contener cuatro elementos en su estructura:
La idea principal Informacién: se presentan datos y/o observaciones con respecto a la

situacion o hecho que reafirmen, consoliden o confronten, la idea principal.

+ Reflexion Critica: donde el autor somete a un analisis el tema tratado (datos,
observaciones, hechos) teniendo la capacidad de articular el conocimiento concreto al
general, de establecer cuil es el problema o el punto central del tema tratado y la
interrelacion de los elementos, en un proceso de meditacion gque genera un
conocimiento que avanza en espiral, de lo mas sencillo a fo mas complejo. Producto
de 1a reflexion, se discierne a partir del conocimiento obtenido la verdad o falsedad
de hechos, procesos y opiniones o la relevancia de lo tratado; pudiendo asi emitir
juicios criticos asumiendo y fijando una posicion v /o compromisos con relacion a los
fenomenos estudiados.

s El proceso seria el siguiente: Analizo <-> Reflexiono <-> Fijo una posicion.

Fs necesario establecer los procesos implicitos del sistema de acciones didacticas para
las habilidades fundamentales de la actividad de estudic que se desarrollan con el

método TECLAS, como son:




10.1 Habilidades del pensamiento légico

Analizar

a Determinar los limites del objeto a analizar (todo)

b. Determinar los criterios de descomposicion del todo.

¢. Delimitar las partes del todo.

d. Estudiar cada parte delimitada.

Sintetizar

a. Comparar las partes entre si (rasgos comunes y diferencias)

b. Descubrir los nexos entre las partes (causales de condicionalidades, de coexistencia).

c. Elaborar conclusiones acerca de la integridad del todo.

Habilidades 1égico - formales del proceso de aprendizaje (generales)

Comparar

a. Determinar los objetivos de comparacion.

b. Determinar las lineas o parametros de comparacion.

¢. Determinar las diferencias y semejanzas entre los objetos para cada linea de
comprension.

d. Elaborar conclusiones acerca de cada linea de comparacion (sintests parcial).

e. Elaborar conclusiones acerca de cada objeto de comparacion (sintesis parcial).

f Elaborar conclusiones generales.

Determinar lo esencial

a. Analizar el objeto de esmdio.



b. Comparar entre si las partes del todo.

¢. Descubrir lo determinante fundamental, lo estable del todo.

d. Relevar los nexos entre Jos rasgos esencialés.

Abstraer

a Analizar el objeto de la abstraccion.

b. Determinar lo esencial.

¢. Despreciar los rasgos y nexos secundarios, no determinantes del objeto.

Caracterizar

a. Analizar el objeto.

b Determinar lo esencial en el objeto.

¢. Comparar con otros objetos de su clase v otras clases.

d. Seleccionar los elementos que lo tipifican y distinguen de los demas objetos.

Definir

a Determinar las caracteristicas esenciales que distinguen y determinan el objeto de la
definicion.

b Enunciar de forma sintética y precisa los rasgos esenciales del objeto.

Identificar

a Analizar el objeto.

b. Caracterizar el objeto.

c. Establecer la relacion del objeto con un hecho, concepto o ley de los conocidos.

Clasiﬁcar‘

a. Identificar el objeto de estudio.

b. Seleccionar los criterios o fundamentos de clasificacion.




c. Agrupar los elementos en diferentes clases o tipos.

Ordenar

a. Identificar el objeto de estudio.

b. Seleccionar el o los criterios de ordenamiento (1égice, cronoldgico, etc.).

¢. Clasificar los elementos segun el criterio de ordenamiento.

d. Ordenar los elementos.

Generalizar

a Determinar lo esencial en cada elemento del grupo a generalizar.

b. Comparar los elementos.

¢ Seleccionar los rasgos, propiedades o nexos esenciales y comunes a todos los
elementos.

d. Clasificar y ordenar estos rasgos.

e. Definir los rasgos generales del grupo.

Habilidades especificas

Observar

a. Determinar el objeto de observacion.

b. Determinar los objetivos de la observacion.

¢. Fijar los rasgos y caracteristicas del objeto observado con relacion a los objetivos.

Describir
a. Determinar el objeto de describir.

b. Observar el objeto.




c. Elaborar el Plan de descripcion (ordenamiento logico a los elementos a describir).

d. Reproducir las caracteristicas del ijeto siguiendo el plan.

Relatar o narrar

a. Delimitar el periodo temporal de acontecimientos a relatar.

b. Seleccionar el argumento de! relato {acciones que acontecen con hilo conductor de la
narracion en el tiempo).

¢ Caracterizar los demas elementos que den vida y condiciones concretas al argumento
(personales, situacion historica, relaciones espacio - temporales, etc.)

d. Exponer ordenadamente el argumento y el contenido.

HNustrar

a. Determinar el concepto, regularidad o ley que se quiere ilustrar.

b. Seleccionar los elementos factuales (a partir de criterios logicos y de la observacion,
descripcion refato u otras fuentes).

c. Establecer las relaciones de correspondencia de lo factual con lo 1ogico.

d. Exponer ordenadamente las relaciones encontradas.

Valorar

a. Caracterizar el objeto de valoracion.

b. Establecer los criterios de valoracion {valores)

¢. Comparar el objeto con los criterios de valor establecidos.

d. Elaborar los juicios de valor acerca del objeto.

Criticar

a. Caracterizar el objeto de critica.

b. Valorar el objeto de critica.




¢. Argumentar los juicios de valor elaborados.

d. Refutar las tesis de partida del objeto de critica con los argumentos encontrados.

Relacionar

a2 Analizar de manera independiente los objetos a relacionar.

b. Determinar los criterios de relacion entre los objetos.

¢ Determinar los nexos de un objeto hacia otro a partir de los criterios seleccionados
(elaborar sintesis parcial).

d Determinar los nexos inversos (elaborar sintesis parcial.

e. Elaborar las conclusiones generales.

Razonar

a. Determinar las premisas (juicio o criterios de partida}.

b. Encontrar la refacion de inferencia entre las premisas a través del término medio.

c. Elaborar la conclusion (nuevo juicio obtenido).

Interpretar

a. Analizar el objeto o informacién.

b. Relacionar las partes del objeto.

¢. Encontrar la logica de las relaciones encontradas.

d Elaborar las conclusiones acerca de los elementos, relaciones y razonamiento que

aparecen en el objeto o informacidn a interpretar.

Argumentar
a. Interpretar el juicio de partida.

b. Encontrar de otras fuentes los juicios que corroboran el juicio inicial.




o Seleccionar las reglas légicas que sirven de base al razonamiento.

Explicar

a. Interpretar el objeto o informacion.

b. Argumentar los juicios de partida.

o Establecer las intetrelaciones de los argumentos.

d. Ordenar logicamente las interrelaciones encontradas.

e. Exponer ordenadamente los juicios y razonamientos.

Demostrar

a Caracterizar el objeto de demostracion.

b. Seleccionar los argumentos y hechos que corroboran el objeto de demostracion.

¢ Elaborar los razonamientos que relacionan los argumentos que demuestran la
veracidad del objeto de demostracion.

Aplicar

a. Determinar el objeto de aplicacion.

b. Confirmar el dominio de los conocimientos que se pretenden aplicar al objeto.

c. Caracterizar la situacién u objeto concreto en que se pretende aplicar los
conocimientos.

d. Interrelacionar los conocimientos con las caracteristicas del objeto de aplicacion.

e Elaborar conclusiones de los nuevos conocimientos que explican e] objeto y que

enriquecen los conocitnientos anteriores.




13.12

5

APLICABILIDAD

El docente considerando el nivel de los alumnos, puede trabajar a partir del mapa
conceptual, otros elementos de comprension lectora como son:

-La inferencia.

-Conclustones

-Opimones

Cuando el alumno, ha cumplido con todas las fases v llega a poder realizar un
resumen argumentativo, que le permita emitir opiniones y fijar posicién, bien
fundamentada v apoyada en elementos tadricos, podremos afirmar que ha
logrado comprender de manera significativa el material trabajado.

Resumen Argumentativo: Elaborado el mapa conceptual y siguiendo la estructura
de este, se podra elaborar un resumen argumentativo, del material leido ya que se
tiene organizadas las ideas. Crai Francisco, sostiene es "insoslayable actualmente
conocer las macrorreglas de Van Dyj y ponerlas en practica si se desea trabajar
con los alumnos el resumen, va que a veces st le trasmite a los alumnos, sin
querer, que el mismo es la suma de las ideas principales, olvidandose de aspectos

tan importantes como la cohesion y la coherencia textual."

Habilidades del trabajo con las fuentes de informacion
Escritas:
Lectura de presentacion

a. Interpretar el objeto del libro (titulo).




b. Analizar el indice para determinar los predicados del primer orden {ideas mas
generales que se expresan en los titulos de cada capitulo o parte).
c. Analizar el capitulo de igual modo procesando el syjeto (titulo del capitulo) y
los predicados de 2do y 3er orden (titulo de los epigrafes, subepigrafes. etc.).
d. Leer las anotaciones del libro y determinar: editorial, lugar v fecha de edicion.
e. Leer el prefacio prologo v
- Objetivos que persiguio el autor con la redaccion del libro.
- Personal al cual esta dirigido.
- Estructura y organizacién de los temas tratados.
- Conjunio de personas (si las tuviera) que participen en su confeccion.
f Leer la introduccion y precisar.
- Las ideas o concepciones teoricas que fundamenten los contenidos
tratados.
- La importancia tebrica o practica del libro.
- Las principales problematicas en las que se estructura el libro.
g. Leer el epilogo o conclusiones y determina;
- Valoracion final que da el autor al conjunio de temas tratados.
- Solucién que semeje cuestiones planteadas.
L Si el libro tiene indice de materias, de autor o glosario de términos como

comprender la informacién que brindan.

Lectura de familiarizacion

a Leer el titulo del articulo o capitulo y precisar la idea general que trata (sujeto).



b. Determinar los predicados de primer orden:
- Leer el parrafo micial o introductorio y precisar el tema planteado por el
autor, su significacion tedrica y practica.
- Leer el parmafo inicial o de conclusién para delimitar el resumen de las
ideas tratadas que hace el autor y la posicion que adopta ante ella.
- Leer la primera y ultima oracion de los parrafos intermedios precisando
los temas tratados predicados de primer orden.
- En cada parrafo delimitar si se mantiene o cambia el tema.
- Formular cada nuevo tema con sus propias palabras.
Lectura de estudio
a Efectuar una lectura de familiarizacion con el objetivo de determinar las 1deas
mas generales del contenido.
b Confeccionar simultineamente el plan de lectura, formulando (fuentes) con
sus palabras las ideas mas generales.
¢ Realizar una lectura cuidadosa utilizando el método general
de analisis (estructura de sujetos y predicados) ya empleados con el fin de separar
los temas particulares (predicados de 2do, 3ro v 4to orden)
- A partir de cada idea general del plan de lectura formular las ideas
particulares o subtemas relacionados de forma logica con ellas.
- Ordenar por importancia 0 relevancia cada subtema (utilizar para elio
una simbologia que permita agrupar las que tienen el mismo nivel de
jerarquia y al mismo tiempo distinguir aquellos mas particulares con un

nivel de jerarquia inferior.




- Seleccione la forma de anotacion que Ud. estime pertinente, pueden ser
variantes:
d Valorar si es necesario efectuar una sistematizacion tematica en el caso de que
los temas trata dos por el autor no aparezcan distribuidos de forma ordenada.
Ordenar si se quiere.
e Clasificar los distintos tipos de contenidos, agrupando los que
tienen caracter teérico, empirico, metodologico o critico - valorativo (Pueden

tomarse otros criterios de clasificacion).

13.13 EVALUACION

Con la aplicacion del método TECLAS se pretende que los estudiantes visualicen la
lectura como una forma de aprendizaje y de pensamiento v los maestros valoren sus

alcances y posibilidades didacticas.

Ademas se estimulara la discusion metacognoscitiva (conciencia mental, y regulacion
del pensamiento propio, incluyendo la actividad mental de los tipos cognitivo, afectivo y
psicomotirz), hacer comentarios sobre tipos de textos, estilos de lectores, problemas de
aprendizaje, dificultades de comprension, entre otros aspectos a través de! desarrollo de

las habilidades de mnformacion.




13.14 RESULTADOS ESPERADOS DE LA ALTERNATIVA.

14 5Docentes con dominio del método TECLAS "Manejo de Técnicas para la
Comprensién Lectora y el Aprendizaje Significativo” a través de la
realizacion de un seminario taller.

14 6Estudiantes incorporando las habilidades del pensamiento y la mformacion
para mejorar los procesos de lectura.

14 7Trabajar con lectura para mejorar los procesos de lectura en todas las

disciplinas como transversalidad del proceso educativo.
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13.16 ANEXOS

CUESTIONARIO DE ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL
CUARTO ANO COMUN DEL COLEGIO TECNICO FISCAL “24 DE MAYO”

DE LA CTUDAD DE QUEVEDO.

Objetivo:
o+ Investigar si la practica educativa de los docentes incidencia contribuye al

desarrollo de los niveles del pensamiento de los estudiantes

INSTRUCTIVO.
A Lea detenidamente las siguientes preguntas y responda con toda sincenidad.
B. Coloque una X a lado de la alternativa que usted crea correcta.

C. Escoja una sola altemativa de las preguntas formuladas.

Desarrollo del cuestionario:

PREGUNTA UNO: ;Considera Usted que las clases que imparten sus profesores le
permiten desarroliar su creatividad, mejorar su capacidad lingiistica y relacionarse de

mejor manera con los demas?

St. No.

PREGUNTA DOS: ;Utilizan el dictado los profesores en las clases?

St No.




PREGUNTA TRES: ;Las clases son conducidas con mavor frecuencia al desarrollo de
habilidades a través de?

Practica.

Razonamento.

Memorizacion

PREGUNTA CUARTA: ;Dedica tiempo & la lectura diariamente?

Si. No.

PREGUNTA QUINTA ,Las actividades que realizan sus maestros durante las clases
desarrollan su inteligencia”

Si No.

PREGUNTA SEXTA: ;Los docentes impartan las clases en mayor frecuencia en forma
expositiva?

S1 No.

PREGUNTA SEPTIMA Te gusta pensar para resolver las tareas propuestas’

St. No.

PREGUNTA OCTAVA Cree usted que el trabajo de grupo le permite desarrollar la

curiosidad, investigacion, v asimilar de mejor manera el aprendizaje?




Si. No.

PREGUNTA NOVENA ;Los docentes utilizan para sus clases organizadores graficos?

Si. No.

PREGUNTA DECIMA ;La evaluacién que utilizan fos docentes es en forma de

examen”?

Si. No.

PREGUNTA ONCE ;Le gustaria dedicar 1 hora diaria de Lectura?

St No.

PREGUNTA DOCE ;Puedes hacer analisis de la lectura?

Su No.



ENCUESTA A DOCENTES DEL CUARTO ANO COMUN DEL COLEGIO

FISCAL TECNICO “24 DE MAYO” DE LA CIUDAD DE QUEVEDO.

Objetivo:
o TInvestigar si la practica oducativa de los docentes mcidencia coniribuye al

desarrolio de los niveles del pensamiento de los estudiantes

INSTRUCTIVO.
D Lea detenidamente las siguientes preguntas y responda con toda sinceridad.
E. Coloque unaXaladodela alternativa que usted crea correcta.

F. Escoja una sola altemativa de las preguntas formuladas.

Desarrolio del cuestionario:

PREGUNTA UNO ;Tiene conocimiento sobre los niveles de desarrollo del
pensamiento?

S1. No.

PREGUNTA DOS ; Utiliza mentefactos como estrategia Pedagdgica?

St No.

PREGUNTA TRES ;Utiliza los mapas mentales como técnica para estimular la
imaginacion, la creatividad y desarrollar el razonamiento logico en 1os estudiantes”

St No.



PREGUNTA CUARTA, Conoce usted para sirve las operaciones intelectuales?

Si. No.

PREGUNTA QUINTA ;Considera Usted la memorizacidén como parte esencial del

conocimiento dentro de la evaluacion?

St No.

PREGUNTA SEXTA ;Considera para el aprendizaje en sus estudiantes el desarroilo

de las inteligencias multiples?

S1 No.

PREGUNTA SEPTIMA (Cree usted que el estudiante que domina Jos contenidos es el
que triunfa?

Si. No.

PREGUNTA OCTAVA ;Los estudiantes pueden hacer analists de la lectura con
facilidad?

St No.

PREGUNTA NOVENA ;cree usted que los contenidos que mparten generan
experiencias que faciliten el desarrollo de habilidades y destrezas?

St No.
PREGUNTA DECIMA ;Necesita que sus estudiantes solo comprenda lo que ensefie?

St No.




ENTREVISTAS A LAS AUTORIDADES DEL PLANTEL

Con la finalidad de recopilar informacién sobre el tema: “La Practica Educativa de los
Docentes incide en el Desarrollo de los Niveles del Pensamiento de los Estudiantes del
Colegio Técnico Fiscal “24 de Mayo”, solicitamos a Usted la colaboracion en esta

Entrevista.

1. ;Qué opina sobre la aplicacion de estrategias innovadoras para el desarrolio del

pensamiento”

2

;Considera Usted que los docentes cumplen a cabalidad con el desarrollo de las

clases para que los estudiantes desarrollen su inteligencia?

3. ;Cuales son los aspectos que manifiestan los docentes para la pérdida de afio de

los estudiantes?

4. ;Cree Usted que las estrategias lectoras desarrollan el pensamiento conceptual

de los estudiantes?




. Utilizan los Docentes en el aula recursos tecnoldgicos como: videos,

grabadoras, televisor, para impartir sus clases?

S L]

NO

AVECES

NUNCA E




GUIAS DE OBSERVACION. MATRICES DE OBSERVACION DOCENTE!

Mista de control para la observacion del procesos de la practica educativa de |

los docentes.

Curso: Cuarto afio comun Paralelo; A-B-C ‘
Paralelo Noct., | SilNo

Actividad: Fecha: |

Estimula el aprendizaje

Aplica los instrumentos del conocimiento

Emplea estrategias para el desarrolio de la inteligencia

Desarrolia la creatividad

Desarrolla destrezas

(Desarroua Habilidades

Realiza actividades para ensenar el analisis, razonamiento, sintesis. |

Considera a los estudiantes como interlocutores.

Aplica ejercicios mentales para desarrollar la inteligencia.

Utiliza estrategias lectoras en sus clases

Considera a los estudiantes como receptores de conocimientos..
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