UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO

FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y DE LA EDUCACION
CENTRO DE ESTUDIOS DE POSTGRADO Y EDUCACION
CONTINUA

CEPEC.

MAESTRIA EN DOCENCIA Y CURRICULO.

TEMA: PROGRAMA CURRICULAR ALTERNATIVO PARA
MEJORAR EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE NINOS Y
NINAS CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LAS
ESCUELAS DE LA RED EDUCATIVA “QUEVEDO 1”

DIRECTOR DE TESIS: Soc. ADOLFO RAMIREZ CHAVEZ MSC.

MAESTRANTES: Lcdo. HECTOR PLAZA ALBAN.

Lcda. ROSA SANCHEZ ORELLANA.
Lcda. MARICELA GARCIA LOPEZ.

Babahoyo abril-2009.

Quevedo-Los Rios-Ecuador.




UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO
FACULTAD DE CIENCIAS SOCIALES Y DE LA EDUCACION.

CENTRO DE POSTGEADO Y EDUCACION CONTINUA.
(CEPEC)
MAESTRIA EN DOCENCIA Y CURRICULD.

PROGRAHA CURRICULAR ALTERRATIVO PARA MBJORAR EL RENDIMIENT) ACADEMICO DE. NINGS Y
NINAS CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LAS ESCUELAS DB 1A RED EDUCATIVA “QUENEDO I

PARTICIPANTES:

LCOD. HECTOR PLAZA ALBAN-
LCOA. RESA SANCHEZ ORELLANA.
LEDA. MARICELA BARCIA LOPEZ

ASESOR:

SOC. ADOLFO RAMIREZ CHAVEZ MSC.

QUEVEDO-LOS RI0S- ECUABOR.
Abril 2009,




TEMA:
PROGRAMA CURRICULAR ALTERNATIVO PARA MEJORAR E, RENDIMIENTO ACADEMICO DE NTROS Y NINAS CON
DEFICULTADES DB APRENDIZAJE EX LAS BSCUELAS DE LA RED EDUCATIVA “QUEVEDO I

DIRECTOR DE TESIS: Soc. ADOLFO RAMIREZ CHAVEZ MSC.

AUTORES: Héctor Plaza Alban.
Rosa Sanchez Orellana.

Maricela Garcia Lopez.

Quevedo - Los Rios
2009




APROBACION DEL TUTOR

En mi calidad de Tutor del Trabajo de Investigacion sobre el Tema:

PROGRAMA CURRICULAR ALTERNATIVO PARA MEJORAR EL RENDIMIENTO ACADENICO DE NIROS ¥ NIAAS CON
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE BN 1AS ESCUELAS DE LA RED EDUCATIVA “QUEYEDO

Realizado por los estudiantes; Héctor Raimundo Plaza Alban, Rosa Dalila
Sanchez Orellana y Maricela Beatriz Garcia Lopez, estudiantes del Programa
de Maestria en Docencia y Curriculo del C E P E C, considero que dicho
Informe investigativo reine los requisitos y méritos suficientes para ser

sometidos a la Evaluacion del Consejo Académico del CEPEC.

Babahoyo, Abril del 2009

iI




AUTORIA

El proceso, las ideas, criterios, resultados, andlisis de resultados.
Conclusiones. Recomendaciones y mas interpretaciones vertidas en esta
investigacién, excepto las citas son de exclusiva responsabilidad de los

autores,

Héctor Plaza Alban.
Rosa Sanchez Orellana.

Maricela Garcia Lopez.

31



(ENTRO DE POSTGRADO Y EDUCACION CONTINUA.
(CEPEC)
MAESTRIA EN DOCENCIA Y CURRICULO.

Los Miembros del Tribunal Examinador Aprueban (con mencién

honorifica y/o recomendacién para su publicacion) el Informe de

Investigacién sobre el tema: “PROGRAMA (URRICULAR ALTERRATIVO PARA MEJORAR EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE NINOS Y NINAS CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LAS ESCUELAS DE LA RED

EDUCATIVA “QUEVEDG 17 realizado por los estudiantes: Héctor Raimundo Plaza

Alban, Rosa Dalila Sanchez Orellana y Maricela Beatriz Garcia Lépez

alumnos del Programa de Maestria en Docencia y Curriculo.

Babahoyo, abril del 2009

Para constancia firman




AGRADECIMIENTO
Nuestro profundo agradecimiento:

Al Supremo Creador del universo, por habemos dado la sabiduria y la

oportunidad para poder compartir nuestras experiencias y conocimientos.

A todos los maestros que trabajaron en el programa, por eficientes y
abnegados guias, en especial al Soc. Adolfo Ramirez Chavez por sus sabias
sugerencias y observaciones y su envidiable calidad humana.

Y, a cada una de las personas que de una y otra manera nos brindaron su
apoyo incondicional, entre ellas a los senores profesores del cuarto afio de
educacion basica de las escuelas de la Red Educativa Quevedo 1 de la
parroquia San Camilo del cantén Quevedo.

Héctor
Rosa
Maricela



PRESENTACION.

La atencién y el respeto a la diversidad en el sistema educativo, es uno de los
retos de maestros y maestras y, al mismo tiempo es una de las debilidades del
sistema, por la tendencia histérica a unificar, uniformar y mirar a todos los
procesos, fendmenos y realidades desde una misma lectura, muchos
profesores miramos a nuestros nifios como un todo y no logramos reconocerlos

desde sus propias particularidades para atender sus necesidades especificas.

Este tema tiene connotacion fundamental en el aula, supone formar y capacitar
a los docentes para tratar a cada nifio y nifia como seres con caracteristicas
propias, Unicas, con ritmos de aprendizaje, que no siempre coinciden con los
de otros companieros, que requieren aproximaciones metodologicas especiales,
mucho mas, en un medio, donde existen una serie de situaciones sociales,
econdmicas, culturales y familiares, que impactan en los niveles de atencion,

rendimiento y socializacion de nifos y ninas.

Conocer y ayudar a niflos con problemas de aprendizaje ha llegado a
convertirse en uno de los mayores retos que debe enfrentar un maestro; muy
especialmente en la sociedad actual, en la cual considera muchas veces que la
preparacién académica es una forma segura de elevar el nivel de vida personal
y que por lo mismo, un alumno que no logra el maximo aprovechamiento en la
escuela es posible que nunca pueda alcanzar un futuro auténticamente

promisorio.

Los Nifios y niflas con alglin problema de aprendizaje manifiestan algo més
que una mala lectura, lenguaje desordenado y una mala integracion motora,
realizamos esta investigacién con el propdsito de presentar una visién general,
concisa e integrada de los problemas de aprendizaje, incluyendo, trastornos del
lenguaje, de la aritmética, de la percepcion con sus principales manifestaciones
y técnicas correctivas las que consideramos deben ser conocidas por los

educadores y educadoras.




La propuesta de actividades para nifios y nifias con problemas de aprendizaje,
consta de juegos y ejercicios, para ayudar a solucionar problemas especificos
de aprendizaje, las actividades estan agrupadas en 6 capitulos: coordinacion

motriz, percepcién, memoria, lenguaje, aritmética y conceptualizacion.
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RESUMEN EJECUTIVO.

La expresion dificuttad de aprendizaje se interpreta con frecuencia
erroneamente, por cuanto se la ha definido de distintas maneras, con esta
investigacion pretendemos ayudar a que los docentes de las escuelas de la
Red Educativa Quevedo 1 definan adecuadamente el término dificultad de
aprendizaje para que puedan descubrir qué nifios y nifas presentan estos
problemas de aprendizaje que han llegado a convertirse en uno de los mayores
retos que puede enfrentar un maestro; muy especialmente en nuestra sociedad
actual, ia que considera que la preparacion académica es la mejor manera de
elevar el nivel de vida personal y que por lo mismo un nifio/a que no logra el
maximo aprovechamiento en la escuela es posible que nunca pueda alcanzar

un futuro sin miseria.

La propuesta adjunta a esfa investigacion es el resultado de la observacién
detenida de cdmo son las actitudes de los nifios/as durante las clases, hemos
‘entrevistado a 15 profesores/as de las escuelas de la Red y hemos
entrevistado a 81 nifos y niflas de los quince establecimientos educativos que
conforman la Red Educativa; analizados e interpretados los resultados hemos
concluido de que un elevado porcentaje de nifios/as presentan dificultades
perceptivas, de coordinacién motriz, de memoria, lenguaje, aritmética y
conceptualizacién, por consiguiente proponemos un “Programa curricular
alternativo para ayudar a los nifios y nifias con dificultades de aprendizaje, esta
propuesta contiene todos los argumentos técnicos necesarios para su
ejecucion como son los objetivos, fundamentacién psicopedagdgica, filosofia
institucional, donde la Vision y la Mision institucionales comprometen a que los
directivos y docentes de las escuelas que conforman la Red Educativa
Quevedo 1apliquen juegos y técnicas especificas para superar las dificultades
de aprendizaje y mejorar el rendimiento de quienes se educan en estos
planteles.
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L. EL PROBLEMA
1.1. introduccion.

En la ensefianza de nifios y nifias con dificultades de aprendizaje, el
profesor debe averiguar como aprende cada nifio y nifia: debe conocer
sus puntos fuertes y débiles, no sélo en lo relativo a tareas académicas
como leer y escribir. Sino también en todo io referente a sus facultades de
aprendizaje como son la percepcion, la audicion, la visién y la memoria.
Una vez analizadas estas cuestiones de cada nino en particular, entonces
todos los tipos de actividades pueden sincronizarse y ponerse en practica.
El programa curricular que estamos proponiendo presenta muchos juegos
y ejercicios destinados a ayudar a nifios y nifias con problemas
especificos, para mayor claridad y comprension las actividades las
agrupamos en seis capitulos: coordinacién motriz, percepcién, memoria,

lenguaje, aritmética y conceptualizacion.

Estas actividades han sido practicadas en nifios y ninas desde el primer
ano hasta el séptimo afio de educacion basica y estamos seguros que se
pueden practicar con adolescentes. Los profesores son quienes han de
determinar la capacidad de los niﬁos y nifas con dificultades de
aprendizaje. Las actividades de coordinacién motriz son mas apropiadas
para el primero, segundo y tercer afio de educacién general basica; sin
embargo pueden beneficiarse de ellas nifios y nifas de mas edad que
presenten un déficit motriz concreto o general. Las otras actividades
comprendidas en los siguientes capitulos pueden aplicarse en su forma
original o con adaptaciones en nifios y niflas con dificultades de
aprendizaje de todas las edades y, pueden aplicarse en estudiantes que
no presentes ninguna dificultad de aprendizaje.

Todas las actividades desarrolladas en procesos especiales de

aprendizaje pueden servir para cualquier nifio o nifia. Si se comprenden



los diversos aspectos relativos a como aprenden los nifios, los medios
especificos que aqui se incluyen pueden emplearse en cualquier situacion

de aprendizaje.

Esta investigacién fue debidamente planificada por el equipo de trabajo
con la acertada coordinacion del Master Adolfo Ramirez Chavez en
calidad de Tutor, para cumplir con el Informe requerido para la
culminaciéon de estudios de la Maestria en Docencia y Curriculo, la misma
que se propuso objetivos que se cumplieron a cabalidad por las

siguientes razones.

Se realizo el estudio compresivo de las causas y efectos relacionados con
las dificultades de aprendizaje y sus efectos en el rendimiento académico
de los ninos y nifias de las 15 escuelas que conforman la Red Educativa

Quevedo 1 de la parroquia San Camilo del cantéon Quevedo.

Se determindé desde la realidad concreta los efectos producidos en el
rendimiento de nifios/as que presentan dificultades en el aprendizaje la no
aplicacion de juegos y ejercicios destinados a superar estos problemas

por parte de los sefiores profesores/as.

Se analizd y se llegé a comprobar que la mayoria de profesores/as
sospecha que cierfos nifios de la clase tienen alguna dificultad de

aprendizaje en procesos especificos.

En consecuencia, lo investigado sirvidé de base para elaborar la Propuesta
alternativa para mejorar el rendimiento académico de los nifos y nihas

con problemas de aprendizaje.

Los medios y el mecanismo que hicieron posible este trabajo son: en
primer lugar los directores de las escuelas de la Red Educativa Quevedo

1 que han prestado las facilidades necesarias para que el grupo de



trabajo observe las durante el desarmollo de la clase la actitud de los
estudiantes respecto al aprendizaje ; los profesores y profesoras de
cuarto afio de educacion basica que han tenido la bondad de responder a
la entrevista y a los nifios y nifias observados que han dado la respuesta

a las interrogantes a ellos planteadas en este trabajo de investigacion.

En la estructura general de los capitulos que contiene este trabajo esta el
Planteamiento del Problema, el Campo contextual problematico, la
situacién actual del problema o cual nos ha conducido a la formulacién
de objetivos y su respectiva justificacion.

El Marco Teérico, esta fundamentado en los antecedentes investigativos,
en la postura filosofica y en la problematica de los aprendizajes a nivel
local y nacional y la politca de mejoramiento de la calidad de la
educacion.

En la Metodologia se realiza una descripcién de los métodos, tecnicas,
instrumentos y estrategias aplicados a lo largo del proceso investigativo.
Ademas la modalidad, el nivel, la muestra y la operacionalizacion de
variables que hacen factible el trabajo sobre los efectos en el rendimiento

académico de los nifios y nifias que tienen dificultades de aprendizaje.

En cuanto al analisis e interpretacion de resultados, se efectud desde el
diagnéstico de la situacién hasta el planteamiento y fundamentacion
tedrica de la propuesta. Para el andlisis se toma en cuenta la
metodologia, las actividades y recursos que nos permiten dar una

interpretacion veraz frente a la realidad concreta, motivo de estudio.

Las Conclusiones y Recomendaciones, sintetizan los principales
resultados y aportes mas significativos del trabajo investigativo,

concentrando el interés principal en la Propuesta curricular alternativa que



llevada técnicamente a la practica pedagégica va a mejorar el rendimiento

de nifios/as con dificultades de aprendizaje.

1.2. Estado actual del Problema.

El Ministerioc de Educacién y Cultura mediante Acuerdo Ministerial No. 1085,
publicado en el Registro Oficial 378 del 27 de julio del 2001, expide el
Reglamento Especial para la gestion de las Redes Educativas urbano
marginales vy rurales, en consecuencia se conforma la Red Educativa Que 1

con las mismas instituciones educativas de la anterior Red CEM.

La Red Educativa Que 1 entre sus estrategias de mejoramiento de la calidad
de la educacién, se propone atender las dificultades de aprendizaje,
consideradas como alteraciones en los procesos basicos del aprendizaje,
usted amigo lector y nosotros, como educadores, estamos ampliamente
familiarizados con el término proceso, el cual empleamos en diversas formas:
por ejemplo cuando se habla de los procesos del pensamiento, al referimos a
las operaciones mentales que un nifio utiliza para razonar, o bien, cuando
mencionamos l0s procesos necesarios para el dominio de la matematica o del
lenguaje. Sin embargo, recientemente han despertado un gran interés entre
los docentes los llamados procesos basicos del aprendizaje, especialmente los
auditivos, visuales, tactiles, motores y vocales, asi como los fendmenos no

modales como la retroalimentacion, el cierre y los procesos de memoria.

Se han podido observar nifios que muestran unos desarrollos
considerablemente atrasados; nifios que hablan, pero presentan fallas

reiteradas en la sintaxis o en la pronunciacion correcta de las palabras.

Es probable que usted conozca estas alteraciones, ya que a estos grupos
pertenecen aquellos nifios (as) que no leen bien, y los que estan bajo alguna
terapia del lenguaje. Ahora bien, citaremos ejemplos concretos de problemas

en el habla y el lenguaje; pero existen ademas muchos otros casos de




dificultades en la lectura, deletreo, escritura, calculo y otras actividades
académicas.

Todas las personas que estamos involucrados en el desarrollo del proceso
educativo, manejamos habitualmente la expresién problemas de aprendizaje
como si se tratara de un término comun y corriente que no necesita mayores
explicaciones; pero la realidad es otra, puesto que estamos hablando de uno
de los aspectos méas controvertidos y probablemente menos comprendidos de

la educacién del nifio y que reviste cada vez mayor atencion.

El conocimiento y el analisis de las dificultades de aprendizaje y las dinamicas
de interaccion pedagogica que ocurren dentro del salon de clases entre
profesores y alumnos, padres de familia y la comunidad en general, son
condicién para lograr competencias, habilidades y aprendizajes en los nifos y
nifas de las escuelas de la Red Que 1; identificar elementos propios de la
cultura escolar que estan mediando entre las variables estructurales y el
rendimiento escolar alcanzado, especificamente se centran en las imagenes,
expectativas y opiniones que los profesores construyen de los nifios que
atienden y las consecuencias pedagdgicas que se derivan de dicha

construccion, constituyen el objeto de la presente investigacion.

Esta investigacion se realizard en quince escuelas que atienden a ninos y
nifias de sectores urbano marginales, pobres y vulnerables de la parroquia
San Camilo, donde se implementa la Reforma Curricular consensuada de la
Educacién Basica priorizando los aspectos de gestion como garantia para
institucionalizar la relevancia, pertinencia y mejoramiento del rendimiento
escolar.

Las practicas pedagdgicas observadas mostraron: clases sin secuencia-
aprendizaje mecanico. Una supervision autoritaria de los trabajos requeridos,
los nifos (as) con mayores problemas no son visibles en la clase y no existe

un trato especial por parte de los profesores, no se corrigen errores en funcién




de aprendizaje, no saben que se espera de ellos; se van de la clase sin saber
de sus habilidades, capacidades puestas en juego y las dificultades y sus
explicaciones.

La intencionalidad de este grupo de investigacion es hacer alusiéon a
determinados aspectos de fondo que sin lugar a dudas inciden de manera
especial sobre el rendimiento escolar, la dinamica del proceso de ensenanza
aprendizaje, conduce a que los alumnos (as) sean sujetos capaces, criticos y

reflexivos social y culturalmente.

En conclusion, aspiramos como grupc de investigacion que, con la
socializacion de este trabajo a nivel de escuelas de la Red los profesores y
profesoras cambien su comportamiento tanto en el interior como fuera del aula
de clases para analizar y comprender los problemas de aprendizaje de los
nifos y ninas para obtener mejores resultados en cuanto al rendimiento ya
que ademas estaremos ofreciendo un plan de actividades para ninos y nifias
con problemas de aprendizaje que incluye juegos y actividades para todos los
niveles de aprendizaje escolar.

1.3. Problema de investigacion.

¢ De que manera incide en el rendimiento de los nifios y nifias con dificultades
de aprendizaje, la falta de aplicacién de un programa curricular alternativo que

ayude a mejorar el proceso de ensenanza aprendizaje?.

1.4. Problemas Derivados.

v ¢ COmo ayudar a los profesores y profesoras de las escuelas de la red
educativa Quevedo 1 a detectar dificultades de aprendizaje en sus

alumnas (os).




v ¢ Qué deben conocer los docentes de las escuelas de la red educativa que
1 para que reflexionen sobre su estilo de ensefanza y la influencia que éste

tiene en el aprendizaje de nifas y nifios con dificultades de aprendizaje?

v ¢Qué alternativas de solucion deben poner en practica en las instituciones
educativas para integrar a nifnas y nifios con dificultades de aprendizaje y

mejorar su rendimiento?
1.5. Delimitacion de la Investigacion.
1.5.1. Delimitacion Temporal.

El presente trabajo de investigacidn se realizara durante el periodo lectivo
2007- 2008 con régimen de Costa (mayo 2007 a enero 2008), en la Red
Educativa Quevedo 1 perteneciente a la parroquia San Camilo, Canton

Quevedo, Provincia de Los Rios.
1.5.2. Delimitacion Espacial.

La Red EDUCATIVA Quevedo 1 de la parroquia San Camilo, que esta
conformada por quince escuelas fiscales, las mismas que han sido tomadas en
su totalidad para la realizacion del trabajo de campo, habiéndose considerado
como unidades de observacion a 81 estudiantes del cuarto aio de educacion
basica.

1.6. Impactos.

Con esta investigacion, aspiramos a alcanzar y dimensionar explicativamente
todas las dificultades de aprendizaje y su incidencia en el rendimiento escolar,
desde diferentes aristas, para que sirva como guia de trabajo que oriente de
mejor forma el trabajo de los profesores de las escuelas de la Red.



Docentes y padres de familia que comprendan que los alumnos (as) de la

clase no tienen deficiencias sino capacidades diferentes para aprender.

Educadores que pongan en practica una evaluacion pedagogica, centrada en
el curriculo, descartando aquella evaluacion clinica que etiqueta a los alumnos

y propone una educacién segregada para alumnos diferentes.

Las instituciones educativas de la Red deben comprender que la respuesta
educativa respeta las diferencias individuales en el marco de la escuela

regular, “una escuela para todos”

Los profesores deben estar conscientes que cualquier nifio o nifia puede
experimentar dificultades de aprendizaje en la escuela, y la ayuda que
proporcionen a estos estudiantes, mejorara las condiciones de rendimiento y

de su vida.

Las escuelas que conforman la Red Educativa Quevedo 1 deben funcionar
bien y caracterizarse sobre todo en dar prioridad a la investigacion,
cooperacion y superacion, buscando formas de ensefianza aprendizaje que

tengan en cuenta |las individualidades de todos los estudiantes.

Tanto las autoridades, comoe los profesores de las escuelas de la Red, deben
considerar que los niftos (as) tienen dificultades, sea en el manejo de las
emociones en la correccién de errores o en la aceptacion de algunos
compafieros por consiguiente tienen que levantar la autoestima de esos

estudiantes.




1.7. Objetivos.
1.7.1. Objetivo General.

Desarrollar un programa curricular alternative para docentes de las escuelas
de la Red educativa Quevedo 1 para mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje y ayuden a los nifios y nifias con dificultades de aprendizaje a

superar su rendimiento instructivo.

1.7.2. Objetivos Especificos

» Ayudar a los profesores de las escuelas de la red educativa Quevedo 1

en la identificacién de las nifias y nifios con problemas de aprendizaje.

» Contribuir con los docentes de las escuelas de la red educativa
Quevedo 1 para que apliquen juegos y técnicas de trabajo con nifios y
nifias con dificultades de aprendizaje para mejorar su rendimiento

académico.

1.8. Justificacién.

Realizamos esta investigacion para determinar con precision y claridad, si en
el rendimiento escolar, inciden las dificultades de aprendizaje, y proponer

alternativas pedagogicas de solucién.

Es necesario que los educadores comprendan que los nifios con dificultades
de aprendizaje no estan perturbados emocionalmente, no tienen desventajas
culturales, no son retrasados mentales, no estan lisiados de manera visible.
Simplemente no aprenden como los demas nifios ciertas tareas basicas y
especificas relacionadas con el desarrollo intelectual y los aspectos
académicos van mal o muy mal en la escuela, los profesores se quejan por su

falta de aprovechamiento y los padres de familia se desesperan.




Aungue existen programas dedicados a nifos con retraso mental,
perturbaciones en el habla y la lectura, alteraciones emocionales,
conductuales o impedimentos ortopédicos, aln subsisten confusiones para
determinar la frontera entre los problemas de aprendizaje puros y otro tipo de
limitaciones como las dificultades de aprendizaje; inclusive la nomenclatura

utilizada, ha dificultado el establecimiento de normas de identificacion precisas.

Los resultados que se obtengan, interesaran directamente a las comunidades
educativas y a los profesores que sienten ia necesidad de cambiar su modelo
mental para superar la educacion tradicional, proponiendo una educacion

problematizadora, creativa, participativa y propositiva.

Con esta investigacion, el grupo asume la responsabilidad de aportar al trabajo
de los profesores de la Red Que 1, un analisis explicativo de las dificultades de
aprendizaje y su incidencia en el rendimiento escolar tendiente a mejorar la

practica pedagdgica y su aplicacion en el aula.

El tema de la educacion es un problema cientifico estudiado por la Pedagogia,
el tema del educando es un problema psico-biolégico ; el tema del educador es
profesional; el de los medios es tecnoldgico estudiado por la Didactica, es
decir que cuando existe una posibilidad de accién educativa consciente y
voluntaria de acuerdo con ciertas aspiraciones de educabilidad del ser
humano, el hecho real de la educacion esta condicionado por una serie de
factores y circunstancias que influyen de una u otra manera, que estimulan o
limitan, que favorecen o entorpecen y que condicionan el hecho educativo. Por
esta razon en este capitulo estudiamos las dificultades de aprendizaje que

inciden en el rendimiento escolar.

Las dificultades de aprendizaje se manifiestan de diferentes maneras en ia
formacion de los educandos de las escuelas de la Red, su manifestacion

depende del tipo de dificultad, existen nifios y nifias a los que el fracaso
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escolar y la repitencia los acecha constantemente, de manera muy notoria en
nuestras escuelas de la zona urbano marginal donde la privacion socio-

econdmica y cultural es mayor.

Es indispensable aceptar que las escuelas deben acoger a todos los nifios y
nifias, independientemente de sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales,

emocionales, comporta mental, linglistica u otras.

En este contexto, la vision de las dificultades de aprendizaje en nuestras
escuelas supone un cambio cualitativo muy importante con respecto al
enfoque centrado en “el alumno y sus problemas”, los docentes y padres de
familia deben comprender que los problemas no estan sélo en el nifio sino que
dependen de una serie de variables que interactian entre si, 1o que nos debe

llevar necesariamente a un cambioc en las formas de actuar.

Con estas consideraciones, realizamos este trabajo con la finalidad de ayudar
a los docentes a afrontar las dificultades que se presentan en el aula; que le
orienten en la identificacion de los alumnos (as) con problemas de aprendizaje;
a reconocer los diferentes estilos de aprendizaje; que le brinde variedad de
estrategias didacticas para dar una respuesta adecuada a todos los y las

alumnas, particularmente a aquellos con dificultades de aprendizaje.

En consecuencia, es posible postular que en las relaciones pedagogicas que
establecen los maestros con sus alumnos les ofreceran posibilidades
cognitivas y sociales para remontar o superar las carencias y lograr asi un
proceso escolar exitoso, puesto gue no distinguen ni valoran las diferentes
potencialidades y capacidades en los nifios y nifias de su escuela, sino que lo

tratan como un fodo deficitarioc homogéneo.
La presente investigacion realizada en escuelas de la Red que atienden a

sectores pobres y vulnerables de San Camilo en donde se implementa la

Reforma Curricular de la Educacion Basica, los resultados muestran como,
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frente a reconocidas caracteristicas socioculturales y econdmicas de la
poblacién, los profesores construyen representaciones distintas sobre los
alumnos (as) las cuales definen las practicas pedagogicas y las
responsabilidades que se asumiran con los aprendizajes logrados, incidiendo
directamente en el tipo de habilidades, competencias y el rendimiento
alcanzado.
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. MARCO TEORICO

2.1. Campo Contextual.

Los pueblos progresan y crecen con el devenir del tiempo, San Camilo
parroquia urbana del cantén Quevedo no es la excepcion, se ha desarrollado
notablemente tanto en infraestructura comercial, arreglo de calles, creacion de
espacios verdes y un acelerado crecimiento poblacional como resultado de la

emigracién campesina.

Con el crecimiento y desarrolio de San Camilo se incrementan las
necesidades, en todo orden. Una de las mas prioritarias es la necesidad de
educacién para la nifiez, consecuentemente se hace imprescindible la creacion

de escuelas fiscales.

Frente a este requerimiento, la Direccion Provincial de Educacion de Los Rios
consciente de que la educacién es el camino hacia la libertad de los pueblos
mediante el desarrollo del pensamiento, ha creado quince escuelas fiscales y

dos jardines de infantes para atender a la poblacién infantil.

Ef Ministerio de Educacién y Cultura ha seleccionado experiencias
relacionadas con la incorporacién de la sociedad civil en la construccion de
politicas educativas y en el proceso de autonomia escolar, con la participacion
de los medios de comunicacion en las acciones para mejorar la calidad de la
educacion, con la construccion de sistemas de informacion para mejorar la
gestién educativa, por consiguiente se han constituido los Centros Educativos
Matrices urbano marginales, como una propuesta para priorizar los aspectos
de gestién como condicidn para garantizar la relevancia, pertinencia y
mejoramiento de los aprendizajes. El criterio de seleccion de las escuelas es

su nivel de marginalidad y pobreza. Ha buscado por tanto realizar una
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discriminacion positiva y aportar a la equidad social y educativa de la

poblacion.

La propuesta consistié en la integracién de un conjunto de escuelas de zonas
pobres de las ciudades principales e intermedias del pais, las escuelas de San
Camilo son consideradas en esta propuesta, organizandose la Red CENTRO
EDUCATIVO MATRIZ, CEM Que 1 con la participacion de quince escuelas y
dos jardines fiscales donde laboran més de 150 maestros y aproximadamente

3500 alumnos de educacion basica que constituyen la poblacion escolar.

La Red cuenta con un plantel central que hace de eje dinamizador de las
propuestas de cambio, incluye nuevos organismos como los consejos de
padres de familia, el Consejo Consultivo Comunitario y otros representantes
comunitarios a la gestion. Apunta a la estructuracién de un plan educativo local
que sea relevante y adecuado a las realidades y un sistema de autocontrol y
gerencia que eleve las exigencias por la calidad y el poder de negociacion ante

las autoridades y otros organismos sociales.

La poblacién emigrante del campo a la ciudad da origen a la conformacion de
la cooperativa de vivienda llamada “Pro mejoras barriales de Quevedo” esta
organizacion con personeria juridica legalmente constituida inicia la lotizacion
de los terrenos de propiedad del sefior Camilo Arévalo Govea para ser
vendidos a los socios de la Cooperativa, los dirigentes dejan una hectarea de
tierra para espacios verdes, la misma en posteriormente seria utilizada para

una escuela.

El crecimiento poblacional es notable, consecuentemente la necesidad de
educacién para la poblacion se hace imprescindible, por lo que se inician las

gestiones para la creacién de un centro educativo.

En el afio 1967 un grupo de profesores San Camilefios viajan a la ciudad de

Quito para asistir a un curso de capacitacién docente en la Universidad Central
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donde son informados que la Federacion de Estudiantes Universitarios del
Ecuador (FEUE.) vinculaban a sus compafieros estudiantes con los sectores
populares, para realizar obras conjuntas en beneficio de las comunidades mas

necesitadas del pais.

Con este conocimiento, la profesora Gloria Zarsoza Ayala, secretaria de la
Cooperativa de vivienda Pro mejoras barriales, se puso en contacto con el
estudiante MILTON REYES presidente de la FEUE nacional el mismo que al
ser informado que en San Camilo se disponia de un amplio espacio verde
donde se podia implementar un complejo deportivo, designa en forma
inmediata una comision de estudiantes para que viaje a Quevedo,
inspeccionen el terreno y presenten el informe sobre la factibilidad de construir

una escuela.

La referida comisién convoca a los moradores de la Cooperativa para sostener
una asamblea, luego del analisis respectivo se establece el compromiso de
que, con la ayuda de todos se llevara a efecto la construccion de la escuela

donde recibiran educacion todos los nifios y nifias de la comunidad.

E! domingo 12 de enero de 1968, cuarenta estudiantes de la Universidad
Central del Ecuador, llegaron desde la ciudad de Quito con dos camiones en
jos que transportaban el material de construccion para levantar el local escolar,
en forma inmediata y a partir del lunes 13 se da inicio al trabajo, aplicando el
sistema de mingas, logrando terminarla en el mes de abril del mismo afo, la
asamblea parroquial resuelve por unanimidad designar a la escuelita con el
nombre de “UNIDAD POPULAR” en reconocimiento a la unidad y el esfuerzo
realizado por todos los vecinos de la parroqguia.

El cuatro de junio de 1969, por gestiones de la FEUE nacional y una comisién
de moradores de la Cooperativa de vivienda Pro mejoras El sefior ministro de
Educacion y Cultura de ese entonces Dr. Gonzalo Abad Grijalva emite el
Acuerdo de creacidon de la escuela UNIDAD POPULAR durante la
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administracion del sefior Armando Romero Bolafios como directos Provincial
de Educacién de Los Rios, y, el sefior Julio Delfin Riales en calidad de
Supervisor de la Zona de Quevedo, el 12 de mayo de 1970 declara inaugurado
el periodo lectivo 1970-1971 con una asistencia de 280 nifios y nifias y la
presencia de dos profesoras fiscales, la sefiora Maria Veronica Rodriguez y
Teresa Villacis Vasco.

La escuela Unidad Popular que al inicio de su creacion tenia una sola auia,
hoy y gracias a las Redes Educativas cuenta con una modema infraestructura

donde trabajan 28 profesores dando educacion a més de 780 educandos.

El programa se inicid en 1992 aunque tiene algunos antecedentes. El mas
lejano tiene que ver con la tradicién comunitaria andina que integraba escuelas
y poblaciones. Otro antecedente son las politicas de nucleamiento de los afios
60.y el mas proximo son redes similares organizadas en la Unidad Ejecutora
EB/PRODEC. EDUCACION BASICA PROYECTO DE EDUCACION EN
CALIDAD.- Para su aplicacion se expide el Acuerdo Ministerial cuyo texto es
como sigue:

El Ministerio de Educacién y Cultura:

CONSIDERANDO:

Que, con Acuerdo Ministerial No. 3695 del 20 de agosto de 1990 se crean los
CENTROS EDUCATIVOS MATRICES — CEM - como estructuras educativas
destinadas al desarrollo de la politica de mejoramiento de la calidad de la

Educacion Basica.

Que, mediante Acuerdo Ministerial No. 2035 del 07 de mayo de 1 987 se crean
los CENTROS EDUCATIVOS MATRICES en las ciudades de: Guayaquil, La
Libertad, San Domingo de los Colorados, Santa Rosa, Huaquillas, QUEVEDO,
Esmeraldas y Tulcan.
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Que, los CENTROS EDUCATIVOS MATRICES durante su primer afio de
funcionamiento, no disponen de presupuesto para el pago de remuneraciones
de sus directivos, razén por la que no se han convocado los respectivos

concursos de merecimientos y oposicion;

Que, es responsabilidad de este Ministerio garantizar el normal funcionamiento

de las Redes escolares, con autoridades legitimamente constituidas.

COMUNIQUESE, en Quito a los veintidos dias del mes de diciembre de mil
novecientos noventa y siete.
Dr. Mario Jaramillo P.

Ministro de Educacién y Cultura.

Como la propuesta consistié en la integracion de un conjunto de escuelas
pobres, se organizé la Red Educativa CENTRO EDUCATIVO MATRIZ, CEM
QUE 1, con 15 establecimientos de nivel primario y 2 del ciclo Pre escolar y la

escuela “UNIDAD POPULAR" quedé constituida en el plantel Central de la red

Educativa.

Con la organizacion del CEM QUE 1, como una experiencia de cambio de la
educaciéon en el Ecuador, inicia la ejecucion del programa de capacitacion
dirigido a los maestros de la Red, con la finalidad de mejorar los aprendizajes
de la nifiez del sector urbano marginal, dotando a sus maestros de contenidos

y metodologias de educacion y gestién practicas e innovadoras.

Las orientaciones que guian las acciones de esta experiencia son:
Corresponsabilidad entre el Estado, la sociedad civil y la familia: la propuesta
fue incorporar en e! escenarioc educativo a actores, que, con base en su

experiencia, actitud, dinamica e iniciativa, pudiesen cambiar la concepcion

tradicional de capacitacion.
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Fortalecimiento de las Redes CEM: se considera que el mejoramiento de la
calidad educativa debe emprenderse desde las Redes Educativas

Construir entornos educativos de calidad: profesoras y profesores deben propiciar
en la nifiez un entormo educativo de calidad, por medio de aprendizajes que potencien

su desarrollo personal y la capacidad de participar positivamente en su medio.

Cambio de actitud en los docentes: ello implica que los maestros transformen
su rol de conductores de la educacidon al de mediadores de la misma y

otorguen espacio a la participacion activa y protagonismo de nifias y ninos.

Desarrollo de la capacidad de gestidon educativa local, entendida como la
capacidad de los actores locales para desarrollar y sostener procesos
educativos de calidad: lo que implica propiciar la descentralizacion de la
educacién, entendida ésta como la posibilidad de que el Estado se aleje de su
esquema centralista y vertical, y genere las condiciones para que las Redes

CEM participen en el mejoramiento educativo.

El enfoque de! curriculo de la Educacion Basica, esta centrado en el desarrollo
de destrezas y en él los contenidos tienen un caracter complementario y su
funcién principal es la de optimizar el desarrollo de destrezas, en el presente
trabajo investigativo estamos averiguando si se da cumplimiento a esta
recomendacion metodologica.

El Ministerio de Educacion y Cultura mediante Acuerdo Ministerial No.
394 del 27 de enero de 1993, expide el Reglamento Especial de los
CEM s, el mismo que enira en aplicacidn a partir de esta fecha
conformandose la Red CEM Que 1, con los siguientes establecimientos

educativos:

1. Escuela fiscal UNIDAD POPULAR, como plantel central de esta
estructura.
2. Escuela fiscal 7 DE OCTUBRE.




Escuela fiscal DELIA IBARRA DE VELASCO.

Escuela fiscal ABDON CALDERON MUNOZ.

Escuela fiscal HOMERO VILLAMIL BASTIDAS.

Escuela fiscal 15 DE NOVIEMBRE.

Escuela fiscal GASTON CAMPUZANO GUERRERO.
Escuela fiscai TAHUANTINSUYO.

9. Escuelafiscal ANSEDE LOSRIOS.

10.Escuela fiscal HERMANOC MIGUEL.

11.Escuela fiscal EJERCITO NACIONAL.

12.Escuela fiscal 18 DE OCTUBRE.

13.Escuela fiscal DOCTOR MANUEL QUINTANA MIRANDA.
14.Escuela fiscal Prof. ALONSO GILBERTO NAVARRO LARA.
15.Escuela fiscal EJERCITO ECUATORIANO, Y los Jardines fiscales
16.Jardin fiscal ANA MARIA LLERENA OTQYA.

17.Jardin fiscal LORENZO RUFO PENA.
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Una vez constituida la red CENTRO EDUCATIVO MATRIZ, CEM Que 1, el EB
/ PRODEC, EDUCACION BASICA: PROYECTO DE DESARROLLO,
EFICIENCIA Y CALIDAD, a través del programa de construccidn vy
readecuacion de aulas escolares, realiza el mejoramiento de la infraestructura
de todas las escuelas, asi como también se inicia la capacitacion del personal

docente.

2.2. Dificultades de Aprendizaje.

La expresion dificutad de aprendizaje se interpreta con frecuencia
erroneamente, y ello es debido en parte a que se ha definido de muy distintas
maneras. Normalmente, cuando hablamos de nifos con este problema, nos
referimos a nifios que a pesar de poseer una inteligencia media (o superior a la

media) y una capacidad auditiva y visual dentro de los limites normales y no

presentar graves problemas emotivos o motrices, encuentra, sin embargo,




cierta dificultad para realizar el trabajo escolar cotidiano. Este nifio no es el
“alumno lento” incapaz de aprender segun el ritmo escolar normal, ni tampoco
el nifio con trastormos emotivos o con problemas de integracion social, si bien
es cierto que el nifio con dificultades de aprendizaje a menudo presenta alguna

frustracion.

A estos nifios con dificultades de aprendizaje se les han aplicado otras
denominaciones, seguramente, todos hemos oido las expresiones dificultad
perceptiva, trastorno mental y disfuncion mental minima; pero debemos
advertir que, con frecuencia, los educadores empleamos estos términos con

poca propiedad al hablar de nifios con dificultades de aprendizaje.

Analicemos por ejemplo, la expresién dificultad perceptiva. La percepcion es
un aspecto basico, relativamente simple, del aprendizaje, y, consiste en
distinguir estimulos auditivos y visuales a fin de identificar semejanzas y
diferencias, se trata, por tanto, de una aptitud basica para nifios que estan

aprendiendo a leer.

Algunos nifios con dificultades de aprendizaje presentan un déficit de
percepcion, confundiendo, por ejemplo, letras como b y d, o palabras como sal
y las. Pero también muchos otros nifios normales leen y escriben letras y
palabras al revés; hasta los 7 afos, no resulta nada extrano que se cometan
tales cambios. Es a partir de esta edad cuando debemos preocuparnos por las
“dificultades de percepcion”; pero puede que, entonces, nos encontremos con
que la dificultad de aprendizaje del nifio resulta no ya de un déficit de su
percepcién, sino de complicaciones en cuanto, por ejemplo, a memoria,
expresion o solucién de problemas, en un proceso de aprendizaje de un nivel

mas elevado.

Las denominaciones trastorno mental y disfuncién mental minima sélo deben
emplearse cuando esté médicamente - probada la existencia de alguna

disfuncidon neurologica. Estas etiquetas se aplican, a menudo impropiamente, a




nifios que presentan hiperactividad, distraccion y otros sintomas similares a los

que se observan en nifios con trastornos mentales.

.Nos gustaria a alguno de nosotros que nos aplicaran la etiqueta de
“disfuncion mental minima”? ;A quién le agradaria ser considerado como
“rastornado mental’? Esto suscita, claro esta, una nueva pregunta; ;Quién
quiere ser objeto de etiqueta alguna? Dificultad de aprendizaje indica, al
menos, que el problema radica en el proceso de aprendizaje, no en el nifo, lo

que significa un avance en la direccion correcta.
2.3. Programa Educativo.

Es el instructivo curricular en el que se presentan convenientemente
seleccionados, organizados y dosificados, las destrezas y contenidos
fundamentales de un area o asignatura, que seran desarrollados por el

alumno, en el tiempo determinado en el plan de estudio.

Los programas de estudio son guias que ayudad al docente a planificar
experiencias de aprendizaje, prever el tiempo, los recursos didacticos y las

formas de evaluacion.

Por programa se entiende la pormenorizacion, el analisis, el detalle, y la
dosificacion de los contenidos de vida social e instrumental que aparecen en
los planes de estudio respectivos, los programas son una segunda seleccion
de aquella primera seleccién de contenidos vitales, instrumentales y culturales
que registran los planes de estudio, el contenido de los planes es sintético
mientras que de los programas es analitico, el término programa se emplea

cada vez mas para expresar el total de las actividades y experiencias que se

realizan bajo la direccion de |la escuela.




2.4. Curriculo.

Curriculo es una propuesta politico educativa, entre sujetos sociales,

conformada por aspectos tedricos, metodolégicos y técnicos.

Segun Alicia de Alba “ Por curriculo se entiende a la sintesis de elementos
culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que
conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por diversos
grupos y sectores sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios,
aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemodnicos, y otros tiendan a
oponerse y resistirse a tal hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través de

diversos mecanismos de negociacion e imposicion social.”

Segun Grundy (1998): “Curriculo es una construcciéon cultural, modo de

organizar una serie de practicas educativas”

Segun Coll. “El curriculo proporciona informaciones concretas de qué, cémo y

cuando ensenar; y qué, como y cuando evaluar”

El curriculo tiene una base legal, con fundamentos filoséficos, psicolégicos y
pedagoégicos. En lo referente a lo legal proporciona normas y lineamientos. La
fundamentacion filoséfica esta basada en los principios y fines de la
educacion. En lo pedagodgico, se relaciona con los procesos educativos
orientados a la formacién integral del individuo. La fundamentacion psicologica
en cambio nos permite conocer como el individuo aprende y desarrolla su

personalidad en un contexto dado.

En relacidon con el curriculo aparecen varias corrientes en las diferentes
epocas, es asi como la corriente constructivista da lugar al modelo
constructivista, el mismo que parte de la premisa de que el aprendizaje

humano es el resultado del proceso de construccion interior del conocimiento a

través de la actividad que realiza el hombre con el medio, destacandose la




intervencién activa del estudiante en el proceso de aprendizaje. Es asi como el
curriculo da prioridad a la practica sobre la teoria, proponiendo estructuras de
procedimientos y modelos de descubrimientos con la participaciéon activa de
los educadores, estudiantes, padres de familia y la comunidad que interacttan
en el desarrollo de la clase para construir, crear, facilitar, preguntar, criticar y
reflexionar en torno a la estructura de los contenidos curriculares, como el
curriculo  Formal, curriculo vivido, oculto, operacional y oficial que se

manifiestan en el proceso de ensefianza aprendizaje de la sociedad.

El curriculo deja, entonces, de limitarse a las experiencias o al contenido de un
curso elaborado en la escuela y pasa a incluir los objetivos de la educacion,
derivados de la propia vida. El curriculo abarca toda la vida del alumno, tanto
en la escuela como en el hogar y en la comunidad. De esta forma el curriculo
debe variar para cada alumno como varian las diferencias individuales y las

vivencias de cada uno.

La UNESCO (1958), por ejemplo incluye también materias y métodos de
ensefianza: “curriculo son todas las experiencias, actividades, materiales,
métodos de ensefianza y otros medios empleados por el profesor o tenidos en

cuenta por él, en el sentido de alcanzar los fines de la educacion”.

En 1927, Harold Rugg habia establecido que planear un curriculo implica tres

tareas esenciales:
1. Determinar los objetivos.
2. Seleccionar las actividades y materiales de instruccion.

3. Organizar las actividades y los materiales de instruccion.

Tyleer en 1949, coloca cuatro cuestiones basicas en la elaboracion de

cualquier curriculo, agregando al esquema de Rugg el item evaluacién.

1. ¢Qué objetivos educacionales debe alcanzar en la escuela?
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2. ;,Como seleccionar experiencias de aprendizaje que puedan ser utiles
en el logro de esos objetivos?

3. ;Cdémo pueden ser organizadas las experiencias de aprendizaje para
una ensenanza eficaz?

4. ;Como se puede evaluar la eficacia de las experiencias de

aprendizaje?

De esta proposicion podemos inferir que el curriculo, mas alla de los objetivos
y las experiencias de aprendizaje, comprende la evaluacion, sin la cual seria
un concepto impreciso. La inclusion de este factor sugiere un curriculo
dinamico, donde todo el planteamiento es realimentado por las informaciones
suministradas por la evaluacion.

LOS CINCO CURRICULOS SIMULTANEOS.

El curriculo formal, oficial, o curriculo escrito, esta documentado en tablas de
alcances y secuencias, silabos, guias curriculares, tablas de contenido y listas
de objetivos. Su propdsito es dar a los profesores una base para la planeacion
de lecciones y la evaluacién de estudiantes y a los administradores una base
para supervisar a los profesores y hacerlos responsables de sus practicas y

resuliados.

El curriculo operacional (vivido) responde a la descripcion y analisis de los
factores histéricos principales en el desarrollo de éste, demuestra una
comprensién de las raices histéricas, econdmicas, sociales y politicas de la
cultura donde se dio inicio el desarrollo curricular. Analiza la naturaleza y los
efectos del cambio de las sociedades e individuos. Ya en la practica
profesional este curriculo lo que es realmente ensefiado por el profesor y como
su importancia es comunicada al estudiantes, es decir, como hacen los
estudiantes que lo “ensefiado cuenta”. Es decir encontramos dos aspectos (1)

el contenido incluido y enfatizado por el profesor en clase, es decir, lo que el
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profesor ensefia (2) los resultados de aprendizaje sobre los cuales los

estudientes deben, de hecho, responder, es decir lo que debe ser logrado.

El curr{iculo oculto generalmente no es reconocido por los funcionarios de los
establecimientos educativos aunque puede tener una profundidad y un
impacto mayor en los estudiantes que cualquier otro curriculo oficial u
operacional. Los mensajes del curriculo ocuito se relacionan con temas de

sexo, clase y raza, autoridad y conocimiento escolar entre otros.

El curriculo nuio (Eisner, 1994) estd conformado por temas de estudio no
ensefados, y sobre los cuales cualquier consideracién debe centrarse en las

razones por las que son ignorados.

El extra curriculo comprende todas aquellas experiencias planteadas por fuera
de las asignaturas escolares. Contrasta con el curriculo oficial en virtud de su
naturaleza voluntaria y de su capacidad de respuesta a los intereses de los

estudiantes.

En la actualidad se propone un curriculo que abandone los contenidos
tradicionales y disefie proyectos educativos focalizados en las habilidades del
pensamiento, en las operaciones intelectuales, en el desarrolio de destrezas
cognitivas, en los procesos dindmicos de aprendizaje, en la solucion de
problemas, en los aprendizajes significativos. (4)

2.5. Docente

Que hace docencia, que ensefia término relativo con |a ensefanza, el docente
es el profesional de la educacién, al que lo definiremos como el maestro
educador (profesor); aquel que poseyendo el don natural o adquirido, tiene
ademas la preparacion especifica, la autorizacion y la responsabilidad de la

educacion intencional y sistematica; es la persona que vive por y para la
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ensefanza aprendizaje; que se dedica a ella como medio de realizacion

personal y como medio de subsistencia.

El educador (profesor) es la persona que posee las condiciones innatas y
adquiridas para el hecho educativo intencional, formal y sistematico y que esta
autorizado legalmente para ejercer la profesion del magisterio. No obstante
ademas de una sdlida formacién pedagégica para que pueda ser realmente
mediador del aprendizaje, debe reunir cualidades personales, culturales,

cientificos y profesionales para ejercer la tarea docente.

El educador (profesor) tiene que ser una persona con conciencia del pasado
para que actue en el presente con imaginacion y proyeccion hacia el futuro. Un
hombre para la vida, la libertad y la democracia, que sea creativo, capaz de
investigar y ser un impulsador de las grandes transformaciones. Un profesional
con una formacion integral para que pueda desempefiarse en todos los
ambitos sociales, culturales y politicos, un hombre nuevo, justo, participativo y
solidario, consciente de la realidad que vive su pueblo. Capaz de realizar
funciones técnicas, didacticas, administrativas y orientadoras, que no espere
pasivamente la solucién de los problemas que aquejan su entorno al de sus
alumnos y la comunidad, orientando la formacién de valores y actitudes para el
mejoramiento de la calidad de vida de los ciudadanos a quienes educa e

instruye.

Profesor, etimolégicamente proviene del Latin profesor, oris que significa

persona que ejerce o ensefa una ciencia o arte.
El profesor sustituye el saber académico con su experiencia, en ésta dominan
tipologias las cuales a su vez representan seudocomportamientos idealizados

por su experiencia.

El profesor distingue, clasifica y jerarquiza los comportamientos orientados por

su experiencia. Por esa razén la experiencia docente es muy valorada,
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generalmente es aceptado que ante mas experiencia mas capacidad para
conocer a los estudiantes. Sin embargo la experiencia del docente , por mas
capacidad que haya desarrollado para valorar comportamientos, lo que percibe
son seudocomportamientos; comportamientos reales pero falsos, concretos y
alineados. No percibe fantasias sino comportamientos que €l mismo colabora

a formar.

La experiencia del docente esta en relacién con la del alumno. Cierto es que
en esta relacion el poder lo ejerce el maestro, por ello la experiencia del
alumno contiene mas elementos criticos; pero cierto es también que la
experiencia del poder (docente) necesita, para justificar su existencia, una

experiencia inconforme.

El estudiante aprende a ser estudiante, a ser el estudiante que la sociedad
define y caracteriza, de ahi que el objetivo de la socializacion sea lograr la

asimilaciéon de lo persistente.

El futuro del pais es el futuro de la nifiez y, en consecuencia, lo que hagamos
en beneficio de ella redundara a favor de todos, y el rol del docente, siempre
tan ponderado, en el momento presente es de proyecciones
insospechadamente trascendentes, pues esta en sus manos en concretar las
pocas oportunidades reales que la mayoria de nifos y ninas del Ecuador,
especialmente de las zonas rurales y urbano marginales, tiene para recibir una
educacion de calidad.

Los profesores debemos saber: ;Qué problemas tiene la educacion rural y
urbano marginal de nuestro pais, qué tipo de ciudadano requiere la sociedad

ecuatoriana?

La sociedad ecuatoriana requiere personas con:
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» Una clara conciencia de ser ecuatoriano, capaces de mirar al mundo y
lo que sucede en él.

= Conscientes de sus deberes y derechos en relacién a si mismos, a su
familia, a su comunidad y a su patria.

= Capaces de utilizar los productos de la tecnologia.

= Creativos en la solucién de problemas.

» Con una actitud positiva frente al estudio, al trabajo, y al tiempo libre.

» Solidarios y respetuosos ante la diversidad étnica y cultural del pais y

de! mundo.

La conferencia mundial para todos organizada por la UNESCO y la UNICEF en
Tailandia, define, a los anteriores supuestos, como necesidades basicas de
aprendizaje y afirma que la satisfaccion de los mismos, garantizara la calidad

de vida personal y ciudadana.

Ademas el docente debe conocer:

¢;, Qué espera la sociedad ecuatoriana de la educacion?

= Que sea gestora del cambio.

» Una educacion que fortalezca las potencialidades propias del ser

| humano.

» Una educacion que forme un hombre y una mujer de los sectores
marginales con capacidades competitivas propias.

» Una educacién que valorice la sociedad rural y urbano marginal como
una unidad diferente de la urbana, pero no por ello menos importante y
valiosa.

= Una educacion con calidad y personalidad.

» Una educacion que permita al hombre y a la mujer del campo y del

sector urbano marginal, valorar y amar su condicion rural.

. Qué papel desempefian las escuelas de la Red en la satisfaccion de estas

necesidades?
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Aunque las escuelas no pueden asumir en su totalidad la tarea de satisfacer
las multiples y complejas necesidades de aprendizaje que se requieren en la
actualidad, su deber consiste en asegurar para los estudiantes, las minimas
competencias que le permitan vivir con equidad y superar las diferencias que.
por razones econdmicas y sociales restan oportunidades a algunos sectores

sociales.

Es necesario que las escuelas que conforman la Red consigan determinar los
contenidos y destrezas que es posible ensefiar realmente en la escuela y que
los alumnos pueden aprendery apiicar mas tarde en la vida real, aunque sean

muy pocas.

;Qué competencias basicas deben asegurar las escuelas de la Red a sus

alumnos?

» Comprension de lectura y manejo de la comunicacion escrita.
= Identificacion y solucién de problemas de la vida diaria.

» Trabajo en equipo.

= Observacion y aprendizaje a partir de su propia realidad.

» Adaptacion a los cambios.

= Superacién de prejuicios y estereotipos.

» Valoracion de la ciudadania.

E! desafio consiste en definir, a partir de estos supuestos basicos, lo que es
pasible, significativo y funcional de ensefar y aprender en una escuela de la
Red.

Aunque seria deseable que la escuela ensefara multiples contenidos y

destrezas, se impone la necesidad de ser realistas y practicos; los profesores
necesitan elegir aquellos conocimientos que hagan de sus alumnos seres
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capaces de responder a las exigencias econdmicas, culturales, politicas,

tecnologicas y sociales de su medio, en el mundo actual.

Pero ademas revisar las practicas pedagdgicas, innovarlas y revitalizarlas por

medio de estrategias que enfaticen mas la comprension que la memorizacion.

El caracter heterogéneo de los alumnos que acuden a estas escuelas, requiere
que el docente maneje estrategias de trabajo grupal, disefie proyectos
interdisciplinarios basados en problemas reales y busque una relacion mas
personalizada con el estudiante.

Se requiere practicar métodos de ensefianza participativos que permitan en el
estudiante el desarrollo de las habilidades de pensamiento, trabajo cooperativo

y creatividad.

E! modelo de la escuela y el profesor tradicionales que recibian desde el
Ministerio de Educacion, recetas curriculares y metodologias hopgenizantes
para resolver el problema educativo de su escuela y de su aula, esta agotado.

L educacién actual requiere de escuelas y docentes capaces de formular de
manera auténoma, proyectos institucionales que respondan a las necesidades

concretas de sus alumnos y del medio en que se desenvuelven.

Escuelas y docentes capaces de concretizar en forma creativa los objetivos y
lineamientos generales formulados en los documentos oficiales del Ministerio
de Educacion, pero de ser suficientemente capaces como para contextualizar

estas aspiraciones de acuerdo a su realidad.

La educacién es un instrumento eficaz para eliminar la inequidad y dar nuevas
oportunidades a grupos que tradicionalmente han estado marginados en la

sociedad.




2.6. Ensenanza.

Ensefianza proviene del latin Insegnamento = accion y efecto de ensefiar.
Consiste en la serie de conocimientos fundamentales que constituyen la

cultura.

La ensefianza debe ser calificada como un evento de ensefanza-aprendizaje,
cuyo fin consiste en lograr por lo general en el marco institucionalizade
(escuela o institucion similar) un aprendizaje en el alumno. Nos preguntamos
sobre el qué, cémo y la intencién de lo que se debe aprender. Estas preguntas
implican que la regularidad, orientacién en los objetivos y el exito, son
momentos constitutivos de la planificacion, de la realizacién y del analisis de la
ensefianza. Construcciones del curriculo, recursos de ensefanza vy
capacidades de aprendizaje colocan el tema de los métodos de ensefianza en
un campo complejo de factores a considerar. Encierra el peligro de que los
métodos son rapidamente y sin ninguna diferenciacion colocados en un
contexto de aprovechamiento momentaneo. Por lo tanto se debe en primer
lugar saber qué es lo que se entiende con ensefianza, para poder determinar

los métodos respectivos.

Si la ensefianza es entendida como un evento en el cual se debe transmitir lo
mas eficazmente una determinada cantidad de conocimientos en un tiempo
limitado, el tema de los métodos se plantea de otro modo que en el caso de
que la ensefianza es una forma organizativa de la escuela o del colegio que se
brinda a nifios y jovenes para acceder al mundo de los hombres, recibir
explicaciones para las objetivaciones en sus multiples aspectos, y apoderarse

de su mundo en todas sus situaciones.

En estos casos los métodos de ensefianza son estrategias de transmisién o
clave para el mundo y para la auto-definicién que alguien puede tener dentro y
hacia este mundo. Si uno se imagina una escala con estos puntos extremos,

existe entre ellos una serie de variantes. Ahi se puede dar una marco de
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descripcion muy estrecho. Pero también puede surgir el peligro de perderse en
un area no estructurada de impulsos, enfoques, azares, inconsistencias, de
modo que predominan la falta de definicion y la desorientacion. Se logra ver
que los métodos de ensefianza van mucho mas alla de la simple descripcién

de caminos y procedimientos { método = camino planificado).

La mayor parte de los proyectos de educacién y ensefianza parten de la idea
de que los educadores y docentes son los sujetos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, los formadores, mientras que los alumnos y alumnas son los
sujetos de la actividad formadora, no importa si el efecto educativo es
interpretado de modo tutelar, llegando hasta a representar racionalmente la
emancipacién del pupilo. La tendencia general de esta afimacion es
seguramente correcta. Sin embargo hay que diferenciarla. La dominancia del
docente hace pensar que en efecto es él el duefioc de los contenidos a
comunicar, que es él quien sabe, el maestro, el sabio; entonces la ensenanza
es siempre la transmision de contenidos considerados como importantes. El

método se convierte en teoria de transmision.

De las actividades escolares las principales son la ENSENANZA y el
APRENDIZAJE, estas actividades, ensefar y aprender son muy complejas, y
estan necesariamente coordinadas entre si; la ensefianza es un conjunto de
procesos que hacen posible llegar al conocimiento, por tanto ensefar es

motivar, organizar, dirigir, orientar, supervisar y evaluar el aprendizaje.
La ensefianza es un efecto y acto de ensefar, consiste en la serie de
conocimientos fundamentales que constituyen la cuitura, desarrolla las

facultades del individuo preparandolo para la vida.

“Ensefiar a trabajar es la tarea del maestro. A trabajar con las manos, con los

oidos, con los ojos, y sobre todo, con la inteligencia”. (Varona- 1801)
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La ensefianza puede definirse como aquellos comportamientos y actividades
del docente que sirven y contribuyen para que el alumno aprenda, es un medio
para lograr el aprendizaje del alumno. Muchos docentes actian del tal manera

que dan a la ensefianza el mas significativo valor.

La ensefianza consiste en la comunicacién de un conocimiento tedrico y
practico entre el estudiante y el docente, es preparar a los individuos para

participar con éxito en la sociedad que les toque vivir.

2.7. Aprendizaje.

Aprendizaje proviene del latin aprehensos o aprenses de aprehendo =

aprendido, asido, cogido, agarrado.

Los psicologos estudian la conducta con el fin de describirla y comprenderia.
Debido a que una gran parte de la conducta es aprendida o adquirida, el
estudio del aprendizaje ha liegado a ocupar un lugar central dentro de la
psicologia. Es mas, el interés por el aprendizaje rebasa ampliamente el campo
académico. A la mayoria de las personas se les ha ensefiado a valorar el
desarrollo de las capacidades y destrezas individuales y como sociedad

hemos hecho hincapié colectivamente en la educacion.

Pero ;Coémo describir y comprender el aprendizaje? ¢Qué quiere decir que
una persona ha aprendido hablar el inglés por ejemplo, a escribir a maquina o
a lanzar una pelota de béisbol? jEn qué se defenecia la forma en que un
perro aprende a saltar por un aro de la forma en que un nifio “aprende” a
comer espinacas? ¢Qué tienen estas distintas conductas en comun? ¢Como
se logra el aprendizaje y como pueden mejorarse las condiciones bajo las que
se aprende?

Los psicologos lievan muchisimos afios estudiando el aprendizaje dentro y

fuera del laboratorio. Con ello, han intentado describir los tipos de respuestas
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que pueden aprender los organismos y formular los principios basicos que
rigen los procesos de aprendizaje.

A pesar de que seamos normalmente capaces de reconocer ejemplos de lo
que llamamos aprendizaje, es dificil definirlo adecuadamente en un sentido
formal. Esta claro que el aprendizaje constituye un proceso por el cual cambia
la conducta de un organismo, pero no todo cambio es resultado del
aprendizaje. Es preciso distinguir muy cuidadosamente entre los cambios que
son consecuencia del aprendizaje y aquellos que no guardan relacion con el
mismo. Po& ejemplo, la fatiga puede alterar la conducta, pero los cambios
resultantes no se deben al aprendizaje. De forma parecida, los cambios en la
conducta producidos por la maduracion no deben clasificarse como aprendidos
o adquiridos. Un nifio crece hasta que logra al fin alcanzar el picaporte y abrir
la puerta. La maduracion fisica {aumento de estatura) esta en gran medida
implicada en este cambio de conducta, aunque pueda también intervenir el

aprendizaje.

Puede definirse en aprendizaje como un cambio en la conducta relativamente
permanente, que ocurre como resultado de la experiencia. Al usar la expresion
“relativamente permanente”, esta definicion, semejante a la de Kimble (1961),
elimina la fatiga y los factores motivacionales como posibles causas del
cambio. Al afirmar que el cambio se debe a la “experiencia”, también se
excluyen como causas los factores madurativos. Aunque esta definicion

parece adecuada, no significa gué es lo gue se aprende.

La mayor parte de la conducta es adquirida o aprendida. Aunque es dificil
definirlo con exactitud, el aprendizaje ocurre cuando se observa un cambio
relativamente permanente de la conducta como resultado de la experiencia.

Los cambios de la conducta debidos a la maduracion, la fatiga y otras

variables, no son casos de aprendizaje.




Los psicologos del siglo XIX estudiaron la conciencia- las ideas mentales y las
sensaciones- a ftravés de la introspeccion. Mas recientemente, los
conductistas, encabezados por Watson, recaicaron, en cambio, que la
psicologia debe estudiar la conducta manifiesta mediante técnicas objetivas. El

estudio del aprendizaje proviene de este movimiento conductista.

La investigacion resultante sobre el aprendizaje ha sido influenciada por ftres
acontecimientos historicos principales. E! primero fue el asociacionismo inglés,
segln el cual las asociaciones mentales surgian de la ocurrencia contigua de
dos sensaciones. Asi, la contigliidad de dos hechos se consideraba importante
para la adquisicion o aprendizaje de una asociacion.. La segunda influencia
histérica fue la teoria de la evolucién de Darwin, que resalté el papel
adaptativo de la conducta, adquirida frecuentemente por el aprendizaje. Por
aitimo, el estudio del aprendizaje fue fomentado por el especial ambiente

social existente en Rusia y Estados Unidos a principios de sigio.

Los actuales psicologos del aprendizaje intentan delinear principios basicos
aplicables a toda conducta aprendida. Para hacer posible una tarea tan
compleja, suelen estudiar respuestas simples de organismos inferiores, como
la rata de laboratorio. A partir de sus observaciones surgen principios

generales del aprendizaje y se formulan teorias.

Basandose en investigaciones experimentales, muchos psicdlogos han
considerado util 1a distincion entre aprendizaje y actuacion. El aprendizaje es
un proceso subyacente que determina la conducta manifiesta o actuacion. El
aprendizaje se infiere de la actuacion, aunque, como muestran los estudios
sobre aprendizaje latente, el aprendizaje puede ser mas amplio de lo que
indica la actuacion. Las técnicas para medir la actuacion y, por tanto, para
evaluar el aprendizaje, pueden comprender las probabilidad, la tasa o el vigor
de la respuesta durante la fase inicial de adquisicion, y ademas la persistencia
de la respuesta durante la fase de extincion.
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Como responsables del equipo de investigacion proponente de este trabajo,
intentaremos, empiricamente referimos al aprendizaje como definiciéon y como

realidad.

El aprendizaje consiste en la realizacion de tres practicas que son:
comprender, reflexionar y expresar, con esto se logra profundizar en el
conocimiento de si mismos, es decir saber hasta donde somos capaces de

llegar y lo que somos capaces de hacer.

Todo aprendizaje para que sea efectivo debe basarse en los cuatro momentos
que fija el ciclo del aprendizaje: experiencia, reflexién, conceptualizacién y
aplicacion, tomados en cuenta que en el proceso de aprendizaje el alumno
llega a comprender los contenidos de estudio y es capaz de aplicarlos en la
vida diaria.

LA EXPERIENCIA.

Para que los alumnos y alumnas muestren interés en estudiar un tema,
necesitan sentir que tiene cierta importancia para ellos. A la vez que el
profesor debe estar preparado para compartir con ellos las razones por las que
él o ella considera importante el tema. En este momento del ciclo se trata de
responder a la pregunta ;Por que? M{as especificamente ;Por que debo
aprender esto?. Es necesario ayudar a los estudiantes a liegar a una

“comprension del significado” que el tema tiene para sus vidas.

Propdsito: Los alumnos y alumnas.

+ Se identifican subjetivamente con la experiencia.
e Se involucran con el tema.

e Sienten interés por el tema.

e Descubren la importancia del tema.

s Sean conscientes de su relacion con el tema.
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Se recomienda iniciar el ciclo del aprendizaje con la creacion de una
experiencia, una experiencia que servira para involucrar activamente a los
alumnos en el terma por estudiar, la cual les ayudaré a identificarse con él. Por
medio de esta actividad, los alumnos se identifican subjetivamente con la
experiencia y se sienten parte de ella. Se interesan en el tema y descubren su

importancia.

LA REFLEXION.

Para aprender de una experiencia, el estudiante necesita reflexionar y
relacionar la experiencia, y el tema inherente en ella, con lo que él o ella es,
con sus valores y sus experiencias pasadas. De esta manera comienza a
comprender el significado que el tema le tiene. Al hacerlo, comienza a tomar

cierta distancia de la experiencia.

Propésito: Los alumnos.

+ Reflexionan sobre la experiencia.
» Relacionan la experiencia con sus valores y vivencias previas.

« Comienzan a relacionar la experiencia con otras ideas.

La reflexion normalmente esta estimulada por una o mas preguntas. Se
puede comenzar con preguntas relacionadas con la experiencia en si y

progresar hacia preguntas que estimulan la reflexién sobre el tema en si.

Al formular las preguntas, el docente debe cuidar de que éstas puedan ser
respondidas por los alumnos basandose en sus experiencias y conocimientos
previos.
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LA CONCEPTUALIZACION:

En esta fase del ciclo se trata de responder a la pregunta ; Qué? ;Qué datos y
hechos tenemos? ¢,Qué dicen los expertos sobre el tema? ;Qué es importante
saber acerca de ello?

Primero es importante sistematizar las ideas que han surgido en la reflexion.
Para hacerlo, el docente tiene que fijarse en las semejanzas entre las
diferentes respuestas y comenzar a agruparlas y ordenarlas en forma légica o

cronolégica.

Propédsito: Los alumnos.

¢ Sistematizan las ideas que surgieron en la reflexion.

e Exploran las respuestas a las preguntas: ;Qué datos y hechos
tenemos? ;Qué dicen los expertos sobre el tema? ;Qué es importante
saber acerca del tema?

e Aprenden los conceptos necesarios para poder comprender el tema con
una profundidad adecuada.

El maestro debe intervenir activamente después de cada presentacion,

recalcando los puntos importantes y ayudando a sistematizar la informacion.

LA APLICACION.

En esta fase del ciclo, los alumnos tienen la oportunidad de practicar lo que
han aprendido. Las primeras actividades que realizan tienen el propésito de
responder a la pregunta ; Como funciona?: Para apoyarios en su aprendizaje,
el maestro deja de actuar como un experto que tiene la informacién y da las
respuestas, pasando a ser un facilitador y orientador que prepara ciertos
materiales que los alumnos pueden utilizar en la aplicacién de los conceptos
aprendidos.
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Los alumnos necesitan integrar el conocimiento en sus vidas. Si no lo hacen,
no les servira para nada.

Propdsito: Los alumnos.

» Tienen la oportunidad de practicar lo que han aprendido.
e Mejoran sus destrezas en la resolucién de problemas.
* Hacen suyo lo que han aprendido.

» Ponen algo de si mismos en su forma de trabajar con los conceptos.

En ultima instancia, 1a persona, aun el nifio, ha de escoger por si mismo. Nadie
puede escoger por él con demasiada frecuencia, porque esto lo debilita, mina
su autoconfianza y confunde su habilidad de percibir su propio deleite intemo
en la experiencia, sus propios impulsos, juicios y sentimientos y de

diferenciarlos de las normas interiorizadas de otros. Abraham Maslow.

En el reducido espacio de una sala de clases y a través de la inferaccion social
y pedagédgica que en ella ocurre, se instala una cultura educativa que permite
o limita la construccion de los aprendizajes, la incorporacién de lo cotidiano de
los sujetos, la utilidad de lo tratado y la significacion de lo aprendido; en fin, se
construye de mejor 0 peor manera, la dinamica comunicativa que debe
conducir a hacer de los alumnos, sujetos capaces, competentes y éticos social
y culturaimente. ;Qué procesos intervienen en esta interaccidn y dinamica
social?. Al parecer el que un profesor se esfuerce y se motive por hacer
buenas clases, por orientar el proceso cognitivo de los nifos y nifas y no soélo
transmitir contenidos, esta relacionado con la opinidon, expectativas y
valoracion que él tenga sobre su curso y sus alumnos. De esta manera
podriamos encontrar distintas formas de ensefiar en un mismo profesor
cuando se enfrenta a cursos sobre los cuales maneja una distinta opinién y

expectativas.

Puesto que la sociedad es el productc de la accidbn humana, nunca

permanece estatica, siempre se encuentra en permanente cambio vy
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transformacién. La educacion y el aprendizaje como parte de la sociedad
refleja estos cambios histéricamente constituyéndose en espacio en donde
incide la sociedad de cierta manera y en este mismo orden la educacion a
través de los sujetos sociales que la expresan, aporta o contribuye en el
desarrollo social. ;Cdmo entonces incide lo social en las personas que forman
parte de los procesos educativos y como los sujetos de la educacion estan
aportando al desarrollo social en situaciones concretas? Institucionalizando la
investigacién educativa en todos los planteles educativos motivo de este
trabajo investigativo.

Estamos tratando de ordenar un sector de la investigacion social, donde los
contornos atn son un tanto inciertos y, la materia, heterogénea. La Sociclogia

de la educacion.

Como marco de referencia para situar algunos estudios sobre educacion, nos
atendremos a los enfoques que a nivel macroc sociolégico hacen de este
fenomeno algunas de las principales corrientes de interpretacién en el ambito
de las ciencias sociales. Examinaremos en primer lugar la perspectiva
funcionalista que a través de Durkheim da origen a la sociologia de la
educacion. Nos detendremos en la estructura estructural-funcionalista y, por
Gltimo, en la corriente marxista, llamada teoria de la reproduccion, para
permitir la inclusion, dentro de esta corriente de ciertos autores que utilizan

modelos tedricos eclécticos, con predominio del materialismo histérico.

La perspectiva funcionalista. Durkheim analiza la funcion de la educacion
dentro de la sociedad, la identifica en su dimension de realidad objetiva y

externa, instituida o institucionalizada y la construye como un hecho social

La funcién de la educacion consiste en socializar al ser humano, es decir,
moldear al ser social que somos naturaimente para conformar otro nuevo,
social y moral. Es la sociedad trascendente al individuo, que nos humaniza a

través de la accion educativa.
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La perspectiva estructural- funcionalista. Se inspira en gran parte, en las
teorias funcionalistas modernas o en el estructural-funcionalismo de Robert K
Mertson y Talcott Parsons, teniendo como eje principal de sus investigaciones

el problema de las normas y valores,

Se propone estudiar los desequilibrios momentaneos de los individuos,
provocados por la evolucién del sistema social en general y por el sistema de
ensefianza en particular. Ademas, la gran mayoria de investigadores que se
ocupan de esta area yuxtaponen los conceptos de educacion y movilidad
social, basandose en el presupuesto de que la sociedad esta estratificada.
Este esquema de estratificacion esta abierto y admite la movilidad. <el acceso

a la educacién es un punto estratégico en el cambio de status social.

La perspectiva de la teoria de la reproduccién. Considera a la educacion
como elemento de una formacion social histéricamente determinada. La
educacién es visualizada como una estructura dinamica y como una instancia
de subsuncion dentro de otra estructura mas vasta, que la incluye y explica su
desarrollo. El estudio de la educacion se inserta en el analisis de las clases
sociales y en el papel de dominacion econémica, politica, culturai e ideologica
de la clase dominante. La escuela es, segun esta corriente de interpretacion,
un espacio ideoldgico cuya funcidon es propiciar la reproduccién de las

relaciones de produccion existentes.

<<estas orientaciones parten del estudio de la educaciéon, concebida como
instancia social objetiva, que resulta totalmente distinta a la que muestran los
analisis segmentarios o parciales, que reducen lo educativo o lo meramente
pedagdgico, o al estudio de las teorias técnicas de transmisidn de
conocimientos, explicables por si mismas y desligadas del contexto social,
también difiere de la concepcion liberal de educacion, que limita su atencién al

‘beneficio individual, que desconoce la historia y abstrae las situaciones

sociales concretas.




El estudio de la educacion como fenémeno social considera que los procesos
de ensefanza-aprendizaje no se reducen solamente a las relaciones directas
entre maestro y alumno, o entre educador y educando. Esta es sélo uno de los
elementos terminales de una estructura educativa, que a su vez constituye un

elemento de la estructuracion social, con tiempo y espacio concretos.

El espacio educativo, enfocado sociologicamente no puede entenderse si no
se muestra con suficiente claridad que en su constitucion participa la
estructuracién econdmica, juridico politica, cultural e ideologica del sistema
social del cual es parte.

No se trata de concebirlo como un factor que contribuye a la definicion de cada
una de esas estructuras y el cambio inherente a ellas. Asi la educacién viene a
ser resultante y condicionante a la vez, de un conjunto de determinaciones

sociales que definen su naturaleza y caracteristicas.

Todo fenémeno social es un proceso, la educacién, asimismo, tiene su propio
proceso, €s una dimensién espacio temporal y articulacion estructural que la
vincula a los demas tiempos, posee especificad y relativa autonomia en la

dinamica de su desarrollo.

E! objeto de estudio de la educacion, desde el punto de vista de su extensidn,
puede ser enfocado: a) como un sistema en si, cuyas ligazones y dinamica
internas son las que interesa estudiar y b), como subsistema de un sistema
global, cuyas interrelaciones son las que hay que describir, explicar,

comprender y valorar.

Ei campo educativo, socioldgicamente estudiado, traspasa los limites de la
educacién escolarizada, incluye también la accién que realizan los grupos
primarios: familia, clase social, eic., y los secundarios: grupos politicos,

culturales, religiosos, etc. Esta accidn puede ser ejercida con independencia
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de las voluntades y motivaciones individuales, aunque también segin otros

enfoques, pueden ser acciones conscientes y voluntarias.

El enfoque social de la educacion, no desconoce los valores psicologicos que
intervienen e inciden en el proceso de ensefianza-aprendizaje; sin embargo,
aunque no es su objeto de estudio, postula que la mayoria de los fenémenos
psicolégicos, que son considerados cominmente individuales, son en gran
parte reflejo de los fendémenos sociales que se estructuran en una conciencia
colectiva, y por lo tanto, su abordaje, como el proceso de aprendizaje, tendra
que ser analizado en su conexion espacio-temporal de un cuerpo social.

El estudio de los fendmenos educativos, abordados desde la perspectiva
social, no pretende explicar y comprender socioldgicamente todos sus
aspectos, sino mantener la fuerza de una decision metodologica de no
renunciar al derecho de explicacion social, recurriendo al principio de
explicacion de otras ciencias sélo como complemento de los meétodos

propiamente sociolégicos.

Existen dos aspectos importantes que influyen en nuestra forma de aprender:
es cémo percibimos la informacion y como la procesamos, sabiendo que el
primer canal de percepcion son los sentidos en concordancia con la razon para
procesar la informacién recibida, sin dejar de entender que existen personas
que perciben mas la informacion por medio de los sentidos, en cambio otras
usan el razonamiento, siendo las dos formas de aprender; es decir todos
tenemos una tendencia de usar mas una forma de procesar la informacion que

otra, pero se puede aprender a usar las dos y aplicarlas.

En el aprendizaje todos los métodos integran algunas formas de percibir y
procesar la informacién. Por tal razén es importante organizar un método de
estudio que tome en cuenta el ciclo del aprendizaje en relacion con el estilo de

aprendizaje, tomando en cuenta la forma preferida de percibir y procesar la

informacién de los alumnos con el propésito de mejorar su forma de aprender,




para lo cual en el método se debe tomar en cuenta tres requisitos basicos con

relacion a los alumnos:

1. Poder aprender.
2. Querer aprender.

3. Saber aprender.

2.8. Red Educativa.

Las redes son estructuras educativas desconcentradas pedagdgicas,
financiera y administrativamente, destinadas al mejoramiento de la calidad de
la educacion basica, a nivel nacional, respetando las normas constitucionales,

legales y reglamentarias vigentes.

Una red se organiza con un conjunto de instituciones educativas que se
encuentran geograficamente cercanas, y en una zona homogenea, asociadas
alrededor de un proyecto de desarrollo educativo y comunitario, y disponen de

una sede administrativa.

La sede administrativa de la red Quevedo 1 es el plantel central ubicado en la
escuela Unidad Popular, que es un centro educativo que brinda las

condiciones basicas para su funcionamiento.

En la red educativa Quevedo 1, el organismo superior es la Asamblea General
Comunitaria, conformada por el conjunto de padres de familia, miembros de la
comunidad, profesores, estudiantes, los mismos que, a través de sus
respectivas instancias, elegirdn a los representantes de! Organismo de
Gobiemno de la Red. Esta asamblea es un organismo de veeduria y contraloria

social.

El Consejo Directivo de la Red, es el organismo maximo en la toma de

decisiones y es responsable del correcto manejo de los recursos destinados al




funcionamienio de la estructura educativa. Sus miembros duran 3 afhos en sus

funciones, hasta ser legalmente reemplazados.

Las redes educativas urbano-marginales hispanas se rigen por los siguientes
principios:

a. Desconcentracién administrativa, financiera y pedagogica.

b. Participacién comunitaria y de los padres de familia; y,

c. Rendicion de cuentas.

2.9. Objetivos Especificos de las Redes Educativas Urbanos

Marginales.

a. Organizar, ampliar y consolidar las oportunidades y la
obligatoriedad tanto del Estado como de la poblacién para
acceder a la educacion basica y lograr su permanencia en el
sistema educativo.

b. Asumir la gestion educativa en los aspectos financiero,
administrativo y técnico-pedagobgico, bajo la responsabilidad del
Estado, la sociedad y la familia. Los actores de la comunidad
educativa tomaran las decisiones relativas al funcionamiento de
la red.

c. Propiciar y ejecutar planes de desarrollo y mejoramiento escolar
e impulsar y hacer viables las iniciativas locales mediante la
autogestion y cogestion;

d. Aplicar los mecanismos apropiados y suficientes para el logro de
la calidad educativa, estimulando los procesos orientados a ese
fin; coordinando, asesorando controlando y evaluando su
desenvolvimiento y progreso;

e. Impulsar el mejoramiento profesional de! personal docente,

administrativo y de los demas actores de la comunidad educativa;
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f. Promover la interrelacion entre las comunidades, incentivando la
comunicacién e informacion entre la red y los destinatarios de la
educacion;

g. Impulsar y desarroliar investigaciones pedagogicas que generen
innovaciones educativas;

h. Impulsar la produccion de recursos y auxiliares didacticos,
incorporando nuevas tecnologias educativas y utilizando los
materiales del medio;

i. Impulsar, garantizar y desarrollar un modelo pedagdgico de
acuerdo a las caracteristicas socioeconémicas y culturales, en el
contexto de las redes, en concordancia con lo que determina el

curriculo de la educacion basica.

2.10. Rendimiento Académico.

En el rendimiento académico existen elementos que son muy importantes
como: atender y regular los propios procesos de aprendizaje. En este sentido,
cuando un alumno puede atender, entender y autorregular su aprendizaje, su
motivacién aumenta y la percepcion de si mismo se vuelve mas positivo. Como
consecuencia la aplicacion de una buena estrategia va a propiciar un cambio
en lo emocional, por consiguiente de actitud, lo que generard una mejor

predisposicion al estudio.

En la actualidad se trata de trabajar, estudiar y profundizar en el aprendizaje,
en el desarrollo de habilidades intelectuales de los alumnos, para que puedan
asimilar activamente los contenidos de la ensefanza, para lo cual es
importante dar a los alumnos un conjunto de estrategias que ayuden a
desarrollar un proceso de aprendizaje deseable que permita integrar y retener
informacién mejorando sus condiciones, o que constituye el rendimiento

académico.
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2.11. Métodos.

El término, método deriva del latin methodus, que a su vez proviene de dos
voces griegas; meta fin y hodos camino; es decir camino para llegar a un fin;
manera de hacer bien algo. Este “hacer bien” significa tener un punto de
partida y un punto de mira, y hacer la conexién mas efectiva entre estos dos

puntos, por medio de una accidn sistematica.

Por ello, el método también se define como el conjuntc de procedimientos
adecuados para alcanzar un fin determinado. Si el fin es descubrir una verdad,
estamos frente al método heuristico o de investigacion; y si es la transmision
de esta verdad estamos frente al método didactico o de ensehanza. Larroyo
(10; 280) define el método como “todo proceder ordenado y sujeto a un fin u

objetivo que de antemano se ha determinado”.

El método tiene importancia capital en el quehacer humano, porque contribuye
a la economia de tiempo, de energia y de recursos, asi como al logro de fines
previstos; el método es una actividad inteligente que soélo realiza la especie
humana, por cuanto implica la relacidn o unidn cuidadosa, segin dijimos, de

bases y de fines dentro de circunstancias determinadas.

El método es la organizacién racional y bien calculada de los recursos
disponibles y de los procedimientos mas adecuados para alcanzar el objetivo

de una manera segura y eficiente.

A nuestro juicio, sblo hay dos métodos generales; el deductivo y el inductivo,
con su correspondiente eclecticismo, el inductivo-deductivo; las demas
actividades metodoldgicas mas bien son procedimientos o formas particulares
para realizar el método general. El método deductivo consiste en una forma
de razonamiento l&gico que partiendo de una ley o verdad general llega a los
casos o hechos particulares. La deduccidn es el método por el cual se procede

de lo general a lo particular, de lo conocido a lo desconocido.
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El primer intento de razonamiento tipicamente deductivo, lo encontramos quiza
en el silogismo atribuido a Aristoteles, quien lo define con una serie de
palabras en que se admiten ciertos hechos, con lo que resulta necesariamente
algtn otro hecho por la sola razon de ser admitidos aquéllos. Esta serie de
palabras que se refieren a hechos conocidos no admitidos constituyen
premisas, de las cuales hay una mayor o general, una menor o particular y
una consecuencia logica de sus relaciones que se llama conclusion. La
premisa mayor es una afirmacion general autoevidente, preestablecida por un
dogma o una verdad metafisica; la premisa menor se refiere a una de las
partes de la premisa menor, y la relacion de ambas conduce inevitablemente

a una conclusion. Tomemos un ejemplo clasico de silogismo:

“todos los hombres son mortales” (premisa mayor)
“Sacrates es hombre” (premisa menor)

“Sécrates es mortal” (conclusion)

Indudablemente el método deductivo grandemente al desarrollo del metodo
cientifico, pero llegado un momento del devenir historico se lo considers
insuficiente y fue completado con el método inductivo atribuido a Francis
Bacon, quien por medio de un procedimiento natural propuso partir de la
observacion directa de los fendmenos o hechos particulares para llegar a la
verdad o ley general. La induccién viene del latin inductio, parte de los
fendmenos recogidos por la experiencia para conducir el razonamiento hacia
una ley general; es decir hacia un hecho o verdad que incluya o explique todos
los casos particulares encontrados por observacion natural o por provocacion
artificial; revelan una serie de caracteristicas semejantes que conducen a una

hipotesis que al ser probada adquiere la categoria de tesis o ley general.
Los métodos inductivo y deductivo por si solos, actuando separadamente, no

constituyen, a juicio de los cientificos, un proceso completo y suficiente y por

ello llegaron a fusionarlos formando el método mixto o ecléctico o inductivo-
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deductivo, atribuido a Darwin. Ain cuando en el método cientifico no se
incluyen necesariamente todos los pasos, generalmente el proceso abarca los
siguientes aspectos: a) identificacion del problema; b) formulacion de la
hipotesis; c) obtencion de datos; d) comprobacion de hipétesis, y e)

formulacion de las conclusiones.

Bajo estas premisas se considera que en el presente trabajo ademas de lo
sefialado, se pueden utilizar los siguientes métodos:

2.41.1. Hermenéutico.- Para la interpretacion de la construccion del marco
teorico. Esto implica la interpretacion de textos, revistas, periodicos y ofras

fuentes de informacion bibliografica.

2.11.2. Descriptivo.- para realizar la descripcién de la situacion actual de ia
problematica de la investigacion, identificando todos sus elementos, partes y
componentes para poder entenderlo.

2.11.3. Histérico Légico.- El procedimiento histérico reproduce los hitos
fundamentales de la trayectoria de desarrollo del fenémeno que es objeto de
estudio, a partir del cual es posible estructurar la légica interna, mediante el
procedimiento légico, que explica este fenémeno. De este modo se puede

arribar a una comprensién mas profunda en el conocimiento del objeto.

2.11.4. Método estadistico.- Facilita la comprensiéon del objeto de
investigacion mediante la utilizacion de tablas, gréficos, porcentajes, cuadros,

histogramas, etc.

2.12. Categorias Fundamentales

La presente investigacion menciona con toda claridad como variable

independiente “La inadecuada programacion curricular en las escuelas de

la Red Educativa Quevedo 1 hace que el rendimiento de los nifios y nifas




estén determinados por las dificultades de aprendizaje, la variable
dependiente, bajo rendimiento de los nifios y nifas se vincula
directamente con las dificultades de aprendizaje, razén por la cual
planteamos una variable interviniente que es el “programa curricular
alternativo para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes del

cuarto ano de educacién basica.

De este analisis surgen las categorias fundamentales, algunos nifos con
dificultades de aprendizaje presentan un déficit de percepcion,
confundiendo, por ejemplo letras como b y d o palabras como sal y las,

pero también muchos nifios normales leen y escriben palabras al revés.

La mayoria de profesores ha sospechado alguna vez, casi con toda
seguridad, que cierto nifos de su clase tiene una dificultad de
aprendizaje, y seguramente con fundados motivos, con este trabajo
vamos a determinar que la incidencia de dificultades de aprendizaje
oscilan entre un 3 % a mas del 35 % de la poblacion escolar de las
escuelas de la Red, pero ¢4 cual es el tratamiento mas adecuado? Muchos
profesores sugieren ejercicios de motricidad para ayudar a los nifios que
tienen dificultades para aprender, porque la desenvoltura en el ambito
motriz es basica para el desarrollo de otras capacidades de mas alto

nivel.

Un tratamiento mas académico para ayudar a estos nifios a aprender se
asemeja bastante el sistema de entradas y salidas de una computadora.
La entrada es todo lo que el nifo ha de recoger y puede ser de tipo
auditivo: la voz del profesor, un disco, una cinta, etc; o de tipo visual:
fotografias, libros o lo que esta escrito en la pizarra. La salida es todo lo
que se le exige hacer:; puede ser oral, si tiene que decir algo, o escrito, si
tiene que responder escribiendo palabras sueltas o una historia
determinada. La salida incluso puede ser mas sencilla: como un gesto o
una respuesta de tipo motriz, como, por ejemplo sefalar o marcar la

respuesta correcta. Cuando sepamos determinar que tipo de entradas y
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salidas ofrecen mayor dificultad para el nifio, recién podremos modificar el

programa de aprendizaje.

Los procesos de aprendizaje mas complicados se construyen sobre otros
mas simples. La percepcion es un nivel sencillo, aunque basico de
aprendizaje, en este trabajo se incluyen juegos y actividades que se

sirven de [a percepcion visual, auditiva y tactil.

El nifio aprende a discriminar el parecide y la diferencia de de los objetos
y de las cosas al momento de mirarlas o escucharlas y no poderias
recordar después. Pensamos entonces en la importancia de la memoria
para todo el aprendizaje escolar. De hecho, al nifio que tiene un déficit de
memoria, actividades como deletrear o leer le resultan muy dificiles. Con
el fin de ayudar a desarrollar habitos memoristicos, se incluyen juegos
para ejercitar la memoria, asi como actividades para desarrollar la
capacidad de reconocer palabras.

Cuando un nifio o nifia confunde significados de palabras como coche-
camién o lana-luna, es porque su lenguaje es poco preciso, En otros
casos, entonces requiere actividades basadas en el manejo de
significados de palabras aisladas y en el uso de la lengua en oraciones
generadas de manera inteligible.

Las deficiencias mas dificiles de corregir son las que se presentan en las
matematicas, por cuanto a los nifios les hace falta algunos conceptos
basicos, posiblemente por deficiencias auditivas o visuales y si presenta
dificultades en la memoria las tablas aritméticas no le resultaran faciles,
en este trabajo encontraremos juegos y actividades dirigidos a practicar
con conceptos basicos que estimulen el desarrollo de ios distintos canales

sensoriales.
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Los nifios que tiene dificultades para aprender son mal comprendidos y no
se les presta toda la atencién que requieren, tienen dificultades para
escribir parrafos y seguir el desarrollo de un concepto, no pueden predecir
lo que pasara a continuacidén o descubrir la idea principal de un texto, en
esta investigacién encontraremos sugerencias para ayudar con este tipo
de dificultad, actividades y juegos que se centran en las técnicas de

discurrir y solucionar problemas.

2.13. Fundamentacién legal.

La Camara Nacional de representantes dicta de Ley de educacién basada
en la necesidad de armonizar las normas sobre educacién con los
principios constantes en la Constitucion Politica; La actitud de recoger las
experiencias y el resultado del amplio debate en materia educativa
realizado entre los funcionarios del Ministerio de educacién y los

representantes de los distintos seciores que conforman el area educativa:

Que es necesario, de conformidad con la estructura actual del Ministerio
de educacion, dictar una ley especifica consagrada Unicamente a la

educacion, por las particularidades que tiene este sector;

Que es preciso establecer un marco claro y mecanismos agiles para el
desenvolvimiento de la educacién nacional; y.

En el ejercicio de la facultad contemplada en el Art. 66 de la Constitucion,
expide la Ley de Educacion, donde se establecen en el CAPITULO I
Objeto de la Ley, CAPITULO Il PRINCIPIOS Y AFINES de los que hemos
tomado el Art. 2 literal b)

Articulo 2.- Literal b) Todos los ecuatorianos tienen derecho a la
educacién integral y la obligacion de participar activamente en el proceso
educativo nacional.
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“Integrar a las personas con necesidades educativas especiales no es ni
mas ni menos que reconocerios como miembros con pleno derecho a
nuestra condicion humana”

“Educar es compartir, respetar, interactuar”

“E| énfasis en la atencién a la diversidad puede ser visto como un medio

para alcanzar la excelencia en la educacion”

Constitucion de la Republica del Ecuador 2008.
Seccién Quinta. Educacion

Art. 26.- La educacidn es un derecho de las personas a lo largo de su vida
y un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area
prioritaria de la politica publica y de la inversion estatal, garantia de la

igualdad e inclusion social y condicién indispensable para el buen vivir.

Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la

responsabilidad de participar en el proceso educativo.

Art. 27.- La educacién se centrara en el ser humano y garantizara su
derecho holistico, en el marco del respeto de los derechos humanos, al
medio ambiente sustentable y a la democracia; sera participativa,
obligatoria, intercultural, incluyente y diversa, de calidad y calidez;
impulsard la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz,
estimulara el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual
y comunitaria, y el desarrolio de competencias y capacidades para crear y
trabajar.

La educacion es indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los

derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye un eje
estratégico para el desarrollo nacional.
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Art. 28.- La educacion respondera al interés piblico y no estara al servicio
de intereses individuales y corporativos. Se garantizard el acceso
universal, permanencia, movilidad y egreso sin discriminacién alguna y la

obligatoriedad en el nivel inicial, basica y bachillerato o su equivalente.

Es derecho de toda persona y comunidad interactuar entre culturas y
participar en una sociedad que aprende. El Estado promovera el didlogo

intercultural en sus multiples dimensiones.

El aprendizaje se desarrollara en forma escolarizada y no escolarizada.

La educacidn publica sera universal y laica en todos sus niveles, y gratuita
hasta el tercer nivel de educacidn superior inclusive.

Art. 29.- El Estado garantizard la libertad de ensenanza, la libertad de
catedra en la educacién superior, y el derecho de las personas a aprender

en su propia lengua y ambito cultural.

Las madres y padres o sus representantes tendran la libertad de escoger
para sus hijas e hijos una educacidén acorde con sus principios, creencias
y opciones pedagogicas.

lll. METODOLOGIA

3.1. Modalidad Basica de la Investigacion

El estudio de las causas que producen el bajo rendimiento en los nifios y
ninas de las escuelas de cuarto ano de educacién basica de las escuelas
de la Red Educativa Quevedo 1 se realizé a través investigacion de
campo mediante la entrevista de campo y la investigacion social, con la

finalidad de conocer el tipo de dificuitades de aprendizaje que nos permita
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proponer alternativas de solucién mediante la elaboracion de una

propuesta curricular.

3.2. Nivel o Tipo de Investigacién

El nivel o tipo de investigacion practicado en esta investigacién es el
explicativo, por cuanto vamos mas alld de los conceptos o del
establecimiento de relaciones entre conceptos, el trabajo esta dirigido a
responder a las causas que provocan el bajo rendimiento escolar en las
escuelas de la Redes y cudles son estas causas y cémo enfrentarlas a
través de un nuevo disefio curricular que permita a los docentes superar
las dificultades de aprendizaje.
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3.3. Poblacion y Muestra

Ei ambito de investigacion del presente trabajo constituyen los nifios y nifias de

cuarto afio de educacién basica de las quince escuelas de la Red Educativa

Quevedo 1.
MUESTRA
Poblacién Muestra
Hombres Mujeres Total Hombres | Mujeres Total
No Escuelas Fiscales f % f % f f % f | % f Yo
1 | Unidad Popular 53 59 37 |1 /1 20 100 5 {59 4 (411 9 100
2 |7 de Octubre 57 60 38 |40 95 00 | 6 | 60| 4 |40 ] 10 | 100
3 | Delia Ibarra de Velasco . 48 53 42 47 1 90 100 5 | 53] 4 |47 ] 9 100
4 | Abdén Calderdn Mufioz 37 44 48 56 85 100 4 |44 ]| 5 | 561 9 100
5 | Homero Villamil Bastidas 23 56 18 44 41 100 2 |56}1 2 |44 | 4 100
6 | 15 de Noviembre 19 46 22 54| 41 100 2 |46 2 {54 ]| 4 100
7 | Gastén Campuzano Guerrero | 18 49 19 51 37 100 2 |49 2 | &1 4 100
8 | Tahuantinsuye 16 47 18 53 34 100 2 147 2 [53] 4 100
9 | Ansede Los Rios 15 47 17 53| 32 100 2 147 ] 2 | 53] 4 100
10| Hermano Miguel 16 48 17 52 33 100 2 |48 2 52 | 4 100
11 | Ejército Nacional 18 49 19 | 51 37 100 | 2 |49 ] 2 | 51| 4 100
12 | Dr. Manuel Quintana Miranda 19 46 22 54 41 100 2 146 | 2 |54 4 100
13 | Alonso Navarro Lara 12 57 9 43 21 100 1 57 | 1 43| 2 100
14 | Ejército Ecuatoriano 13 65 7 35| 20 100 1 |65} 1 13 2 100
15 {18 de Octubre 43 49 44 | 51 87 00 ] 4 49| 4 |50 ] 8 100
total 407 | 776 377 784 42 39 81

Formula empleada para calcular el tamafio de la muestra.

"o POxN
[(N-DE/K]+PQ
Donde:
n = Tamaiio de 1a muestra
PQo = Varianza media de la poblacion (0.25)
N = Poblacion o Universo
E = Error admisible (5%)
K = Coeficiente de correccion del error (2)
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La Red Educativa Quevedo 1 esta constituida por 15 escuelas ubicadas
tanto en la parroquia San Camile como en la parroquia San Cristdbal,
siendo escuelas con un crecido namero de nifios, para viabilizar el
proceso de investigacion, hemos resuelto trabajar 15 docentes y 81 nifios

del cuarto afio de educacion basica.
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3.5. Técnicas e Instrumentos

Dentro de las técnicas de recoleccién de la informacién que se aplicara en

el objeto de estudio estan la observacion, entrevista y la encuesta.

La observacion se realizara en forma estructurada por parte del equipo de
gestion en todas las escuelas que conforman la Red Educativa Quevedo
1.

La entrevista dirigida a lideres los profesores y profesoras de cuarto afio

de Educacitén Basica de todas las escuelas de la Red.

La encuesta dirigida a los nifios y nifias que segin la observacion
realizada por el equipo de trabajo y la entrevista respondida por los
profesores y profesores ha determinado que demuestran cierto grado de

dificultad para acceder al aprendizaje..

3.6. Recoleccion de la Informacion.

Seleccionadas las técnicas que van a ser utilizadas para la recoleccion de
la informacion el equipo de trabajo se responsabiliza, para manejarlas y
aplicarlas segin el tipo de informacion que se requiere para dar respuesta
a la pregunta planteada en ia formulacion del problema, lo que constituye

el resultado de este trabajo de investigacion.

3.7. Procesamiento de la Informacién
Una vez obtenidos los datos procesamos la informacion mediante la

tabulacion de resultados los mismos que son cuidadosamente ubicados

en un registro para resaltar su confiabilidad.
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Seguidamente hemos procedido a interpretar la informacidn que nos
permite reflexionar sobre los resultados de la investigacion y, de esta
manera emitir ias conclusiones y recomendaciones, que finalmente nos
dan lugar a la presentacion de una propuesta alternativa que pueda
ayudar a mejorar el rendimiento académico de los escolares de las
escuelas de la Red Educativa Quevedo 1 y de todas las escuelas en

forma general.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

4.1. Analisis

El estudio de cada uno de los datos obtenidos a traves de la
aplicacion de los diferentes instrumentos de investigacion, como la
entrevista y la encuesta nos proporciona resultados efectivos que
permiten interpretar con exactitud los diferentes problemas de
aprendizaje, sus causas y los efectos en el rendimiento escolar de
los nifios y nifas de las escuelas tomadas para la muestra de

estudio.

Una vez conocidos los tipos de dificultades, las causas de los
mismos y los efectos en el aprendizaje, nos da la oportunidad de
proponer altemativas de solucion mediante la elaboracion de una
propuesta curricular alternativa.

Para que la investigacién tenga mas confiabilidad y disminuir el
margen de error hemos entrevistado a 15 profesores de cuarto ano
de educacion basica de 15 escuelas de la Red Educativa Quevedo 1
a la vez que hemos encuestado a 81 nifios y nifias de las mismas
escuelas.
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4.2. Interpretacion de Datos

AREA FiSICA
Salud
Opcion N° Resp. %o
Se enferma rara vez 42 57,53
Se enferma constantemente 18 24,66

SALUD
57,53%
60,00% -
50,00%
40,00%
24,66%
30,00% - 17,81%

20,00%

10,00%

0,00%

Se enferma Se enferma Buen estado de
rara vez constantemente salud

Analisis e Interpretacion

De los estudiantes encuestados el 57,53% se enferma rara vez, el 24,66

% se enferma constantemente, mientras que el 17,81 % goza de buen

estado de salud.




Area Sensorial

Opcién N° Resp. %Yo
Presenta problemas de audicién 3 8,82
Presenta problemas visuales 4 11,76

AREA SENSORIAL

79,41%

80,00% 1
70,00%
60,00% -
50,00%
40,00% -
30,00%
20,00% -
10,00% 1

0,00% = - -
Presenta problemas de Presenta problemas
audicién visuales

Analisis e interpretacion

De los nifios encuestados el 79,41 % tienen otros tipos de problemas, el

11,76 % presenta problemas visuales y el 8,82 % presenta problemas de

audicion,




AREA PSICOMOTORA

Motricidad gruesa

Opcién N° Resp. Yo
Destreza para realizar movimientos gruesos 23 29,87
Mantiene equilibrio corporal 46 59,74
Se cae con facilidad 5 6,49
Movimientos incoordinados del cuerpo . ) 3,90

MOTRICIDAD GRUESA
59,74%
60,00%
50,00%
40,00% 29,87%
30,00% - i e
20,00% - 6,49%
3,90%
10,00% = . o i A ' [,
i MRAERLE o~
: K i . E
0,00% = S PR r. B / .
Destreza para Mantiene Se cae con Movimientos
realizar equilibrio facilidad incoordinados
movimientos corporal ded cuerpo
gruesos

Analisis e interpretacion

De los alumnos encuestados el 59,74 % mantiene equilibrio corporal, el
29,87 % presenta destreza para realizar movimientos gruesos, el 6,49 %
se cae con facilidad, mientras que el 3,90 % tiene movimientos

incordiandos del cuerpo.

74




Motricidad fina

Opcion N° Resp. %
Lentitud e impresion en el movimiento de sus manos 35 55,56
| Destreza en | imientos finos _ ” 28 44,44

MOTRICIDAD FINA
55,56%
60,00% - 44,44%
50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00%
10,00%
0,00%
Lentitud e impresidn en el Destreza en los
movimiento de sus manos movimientos finos

Analisis e interpretacion

De los alumnos encuestados el 55,56 % presenta lentitud e impresion en

el movimiento de sus manos y el 44,44 % tiene desfreza en los

movimientos finos.




Lateralidad

Opcion N° Resp. %o
Utiliza la mano derecha 58 77,33
Utiliza la mano izquierda 12 16,00
Utiliza ambas manos 5

LATERALIDAD
77,33%

80,00% -
70,00%
60,00%
50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00% -
10,00%
0,00%

16%
6,67%

Utiliza la mano Utiliza la mano Utiliza ambas
derecha izquierda manos

Anélisis e interpretacion

Del personal estudiantii encuestado el 77,33 % utiliza la mano derecha, el

16 % utiliza la mano izquierda y el 6,67 % utiliza las dos manos.
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AREA COGNITIVA

Atencion
Opcidén N° Resp. %
No se concentra 43 37,07
Se distrae con facilidad 43 37,07
Atiende bajo estimulacién 26 22,41
Atiende normalmente 4 3,45
Facilidad para concentrarse 0 0,00
o 1

ATENCION

37,07%  37,07%
40,00% -

35,00% -
30,00% A 22,41%
25,00% -
20,00% -
15,00%
10,00% - 3.45%

oy . o

0,00%

Ng se Se distrae  Atiende bajo Atiende Facilidad
concentra  con facilidad  esfimulacion  normalmente para
concentrarse

Analisis e interpretacion

De los estudiantes encuestados el 37,07 % no se concentran y de igual
manera se distraen con facilidad, el 22,41 % atiende bajo estimuiacion, el

3,45 % atiende normalmente y 0 % tiene facilidad para concentrarse
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Comprension

Opcién N° Resp. %o
No entiende situaciones de normal complejidad 36 41,86
Problemas para entender érdenes sencillas 18 20,93
Entiende instrucciones orales, narraciones, informaciones, etc. 17 19,77
Utiliza sus experiencias, nociones y destrezas para resolver problemas
cotidi 15

COMPRENSION
49.77%

50,00% 1 41,86%
45,00% -
40,00% -
35,00% -
30,00% -
25,00%
20,00%
15,00%
10,00% A
5,00% -
0,00%

20,93%

preyeenny o s

Analisis e interpretaciéon

De los ninos encuestados el 41,86 % no entiende situaciones de normal
complejidad, el 20,93 % tiene problemas para entender Ordenes
sencillas, el 19,77 %  entiende instrucciones orales, narraciones,
inforrmaciones, etc. Y el 17,44 % utiliza sus experiencias, nociones y
destrezas para resolver problemas cotidianos.
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AREA DE LENGUAJE

Opcién N° Resp. %o
Su lenguaje es fluido 24 29,27
Tartamudea 12 14,63
Destreza en articulacién y pronunciacion de las palabras 7 8,54
Su vocabulario esta acorde a su_gd_gd _
TOTAL

AREA DE LENGUA.JE

50,00% -
45,00% -
40,00%
35,00%
30,00% -
25,00% -
20,00% -
15,00%
10,00%
5,00% -
0,00%

29,.27%

14,63%

8,54%

Su enguaje us flukio Taramudes Desiraza an ar Y Su by b
¥ pronuncieeiin da ias acords & mu adad
palabras

Andlisis e interpretacion
De los estudiantes encuestados, el 47,56 % su vocabulario esta acorde a

su edad, el 29,27 % su lenguaje es fluido, el 14,63 % tartamudea, el 8,54

% tiene destreza en articulacion y pronunciacion de las palabras.
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AREA EMOCIONAL Y SOCIAL

Tiene cualidade

Opcién N° Resp. Y
Baja autoestima 18 6,602
Inseguridad 22 8,09
Dependencia 21 7,72
Impulsividad 6 2,21
Apgresividad 10 3,68
Tendencia a la pereza 41 15,07
Muy pasivo 25 9,19
Se mueve constantemente 11 4,04
Molesta a sus compafieros 15 551
Toma cosas ajenas 7 2,57
Tiende a aislarse 12 4,41
Es rechazado por los compaiieros 6 2,21
Buenas relaciones con los profesores 32 11,76
Buenas relaciones con los compafieros 24 8,82
Participa en los juegos y trabajos de grupo 22 3,09

{ 0
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16,00% - 15,07
14,00%
12,00%
10,00% -
8,00% A
6,00% -
4,00% -
2,00%

0,00% -

Baja autoestima
Inseguridad
Dependencla
Impulsividad
Agresividad

Muy pasivo

Torma cosas ajenas
Tlends & aislarse

Tendencla a la pereza

Sa mueve constantemente

Molesta a sus compadieros

Es rechazado por log compafiercs

Buenas retacionas con los profesores
Buenas relaciones con los compafiaros
Participa &n los juagos ¥ wabajes de grupo
Tiena cualidades de tider

Analisis e interpretacion

De los alumnos encuestados, el 15,07 % tienen tendencia a la pereza, , €l
11,76 % tienen buenas relaciones con los profesores, el 8,19 % son muy
pasivos, el 8,82 % tienen buenas relaciones con sus companeros, el 8,09
% sienten inseguridad y participa en los juegos y trabajan en grupos, 7,72
% tienen dependencia, el 6,62 % tiene baja autoestima, el 5,51 %
molesta a sus compaieros, el 4,41 % tiende a aislarse, el 4,04 % se
mueven constantemente, el 3,68 % tienen agresividad, el 2,57 % toma
cosas ajenas, el 2,21 % tienen impulsividad y son rechazados por sus

compaferos y el 0 % tienen cualidades de lider.
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APTITUD PARA APRENDER

1 | trabajo escolar

tiv

Part

Opcién N°® Resp. Y%
Se resiste a realizar tareas 51 38,93
Desmotivado para el estudio 27 20,61
Estudia obligadamente 48 36,64
Muestra interés por el estudio 0,00

ACTITUD PARA APRENDER

38,93%
36,564%

40,00% -
35,00% -
30,00% -
25,00% A 20,61%
20,00%
15,00% -
10,00% -

5,00% -

i~
0,00%

e

Sa resisle a Deamativado Extudin Muestra torés
realzastaruns  parm o sstudic  oblgsdements  por st estudic

»l trabalc sscolmr

Analisis e interpretacion

Del recurso humano encuestado, el 38,93 % se resiste a realizar tareas,
el 36,64 % estudia obligadamente, el 20,61 % estd desmotivado para el

estudio, el 3,82 % participa activamente en el trabajo escolar, el 0%

muestra interés por el estudio.

82




ESTILOS DE APRENDIZAJE

Opcitn N° Resp. %
activa-participativa 4 3,85
Pasiva 44 4231
activa y pasiva 4 3,85
individual 6 5,77
en grupo ritmo lento 39 37,50
ritmo rapido
i al

ESTILOS DE APRENDIZAJE
ok

Analisis e interpretacién

De los estudiantes encuestados, el 42,31 % tienen un estilo de
aprendizaje pasiva, el 37,50 % en grupo ritmo lento, el 5,77 % son

individuales y ritmo lento, 3,85 % son activa-participativa y activa y pasiva,

0,96 % tienen ritmo répido.




NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR

Mayor desarrollo de destrezas en: Matematicas

Opcidén N° Resp. %o
Lectura 16 33,33
Escritura 17 35,42
Otras 15 31,25

MAYOR DESARROLLO DE DESTREZAS

35,42%

36,00% 1

35,00% -
33,33%
34,00%
33,00% -
32,00% A
31,00%

30,00% A

25,00%

Lectura Escritura Otras

Andlisis e interpretacion

De los alumnos encuestados, el 3542 % tienen destrezas con la

escritura, el 33,33 % con la lectura y el 31,25 % en otras.




Menor desarrollo de destrezas en: Matematicas

Opcion N° Resp. %o
Lectura 41 4271
Escritura 38 39,58

MENOR DESARROLLO DE DESTREZAS
§2,71%
39,58%

45,00% 1
40,00% -
35,00% -
30,00% 1
25,00% 17,71%
20,00%
15,00% 1

10,00% A

0,00%

Lectura Escritura Otras

Analisis e interpretacion

De los estudiantes evaluados, el 42,71 % tienen menor desarrollo de

destreza en la lectura, el 39,58 % en la escritura y el 17,71 % en otras.




Dificultades en las destrezas generales

Opcién N° Resp. %o
Leer v escribir 45 20,55
Desconocimiento total o parcial del codigo alfabético 14 6,39
Escritura jlegible 15 6,85
Omision de letras, silabas o palabras 33 15,07
Confusion de letras 15 6,85
Mezcla de letras y silabas 17 7,76
Unidn o separacién defectuosa de palabras 24 10,96
Dificultades en la estructuracion de la frase u oracién 26 11,87
30 13,70

Déficit en la comprension de la lectura o escritura

86




DIFICULTADES EN LAS DESTREZA GENERALES
25,00%
20,55%
20,00% -
1o 13,70%
15,00% + 1187%
1096% '
639% 083%
10,00% - 6,85% 7,76%
5,00% -
0,00%
z S 3 3 8 3 8 > 5
5 3 F; 2 o 3 a & T
o o = ® ° @ T = g
-5 [+] E (=8 o) =y a o [F)
g 3 2 5 5 & 3 = 2
- T 2 2 3 & 3 5 5
8 w = g 9 S B 8
a0 @ [=] o 2 & o
o= ; o ] 8 5c Q
53 & 9 fa gg P
8 B g o 28 ©
g P = 5 g0 5
s h ] = 2
E o ] c o
3 £ g @ £
5 Q ] -8 8
g c ol ®
8 S 35 po
a s £ G
o B
D

Analisis e interpretacion

De los alumnos evaluados, el 20,55 % tienen dificultades para leer y
escribir, el 15,07 % tienen omision de letras, silabas o palabras, el 13,70
% tienen déficit en la comprension de la lectura o escritura, el 11,87 %
tienen dificultades en la estructuracion de la frase u oracion, el 10,96 %
tienen dificultades en unién o separacion defectuosa de palabras, el 7,76
% dificultades en mezcla de letras y silabas, el 6,85 % tienen confusién de
letras y escritura ilegible y el 6,39 % tiene desconocimiento total o parcial

del codigo alfabético.
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Dificultades en las destrezas de matematicas

Opcion N° Resp. %
Problemas para construir e interpretar representaciones de codigos
numéricos 28 20,00
Falla en los mecanismos del calculo 36 25,71
No resuelve mentalmente ejercicios de calculo 44 31,43
No aplica los mecanismos de calculo para resolver problemas 32 22,86
| et e i

DIFICULTADES EN LAS DESTREZA DE

MATEMATICAS
31,43%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0%
Problemas para Fallaen los No resuelve No aplica los
construir e interpretar  mecanismes del mentalmente mecanismes de
representaciones de calculo ejercicios de célculo  célculo para resolver
codigos numéricos problemas

Andlisis e interpretacion

De los niftos evaluados, el 31,43 % no resuelve mentalmente ejercicios de
calculo, el 25,71 % falla en los mecanismos del calculo, el 22,86 % no
aplica los mecanismos de calculo para resolver problemas y el 20 % fiene

problemas para construir e interpretar representaciones de codigos

NUMEricoes.




ENTREVISTA AL NINO

1. Adaptacién al medio familiar

¢ Te gusta tu casa?

Opcidn N° Resp. %
Si 41 51,90
38

51,90%
60,00%

.l

50,00% - 38%
40,00% -
30,00% -
20,00% -
10,00%

0,00% - Y v
Si No

L

Andlisis e interpretacion

De la entrevista realizada el 51,90 % le gusta su casa y e! 48,10 % no
le gusta la casa.
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¢ Con quién vives?

Opcion N° Resp. Yo
Papa 49 26,63
Mama 66 35,87
Hermanos 54 29.35
Otros 15 8,15

40,00% - 35,87%

35,00% -
26,63%
30,00% -
25,00%
20,00%
15,00% 1
10,00% -

5,00% -

0,00%

Papa Mama Hermanos Otros

Analisis e interpretacion

De los alumnos entrevistados el 35,87 % viven con la mama, el 29,35

% viven con hermanos, el 26,63 % viven con el papa y el 8,15 % viven

con otros.




LCémo te llevas con tus hermanos?

Opcién N° Resp. Y
Muy bien 24 32,00
Bien 42 56,00
Regular 7 9,33

60% A

50% A

40% -

30% A

20% -

10% o

0%

32%

56%

9,33%

2,67%

T

ay -

Muy bien

Bien Regular

Mal

Anadlisis e interpretacion

De los ninos entrevistados el 56 % se lleva bien con sus hermanos, el

32 % muy bien, el 9,33 % regular y el 2,67 % mal.
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¢ Cémo te tratan tus padres?

Opcitn N° Resp. %
Muy bien 11 16,42
Bien 41 61,19
Regular 3 11,94

7

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

16,42%

61,19%

Muy bien

Bien

Regular Mal

Analisis e interpretacion

De los estudiantes entrevistados, el 61,19 % sus padres los tratan bien,

el 16,42 % muy bien, el 11,94 % regular y el 10,45 % los tratan mal.

92




. Te castigan?

Qpcion N°” Resp. %o
Si 58 82,86
No _ 12 17,14

82,86%
90,00% -
80,00% -
70,00% -
60,00% -
50,00%
40,00% -
30,00% 17,14%
20,00%
10,00%
0,00%

Si No

Andilisis e interpretacién

De los alumnos encuestados el 82,86 % los castigan y el 17,14 no los castigan.
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.Con qué frecuencia?

Opcion N° Resp. %
Pocas veces 46 83,64
Mughas ve 9 L 1§,;‘16

90,00% -
80,00% A
70,00% -
60,00% -
50,00% A
40,00% A
30,00% -
20,00%
10,00% -
0,00%

Pocas veces Muchas veces

Anailisis e interpretacion

De los nifios entrevistados el 83,64 % son castigados pocas veces y el 16,36 %

son castigados pocas veces.
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;Con quién pasas la mayor parte del tiempo en tu casa?

Opcion N° Resp. %
Hermanos 23 31,08
Mama 36 48,65
Abuelita 5 6,76
Tia 4 5,41
Primo 2 2,70
Papa 2 2,70
Solo 2 2,70

48,65%
50,00% -

45,00% -
40,00% -
35,00% -
30,00% -

31,08%

25,00% -
20,00% -
15,00% -

10,00% - BT6% g
5 00% A 1 270% 2,70%  2,70%

0,00%

Hesmanos  Mama Abuslita Tia Prime Papa Solo

Andlisis e interpretacion
De los alumnos entrevistados el 48,65 % pasan con la mama, el 31,08

% pasan con hermanos, el 6,76 % pasan con la abuelita, el 5,41 %

pasan con una tia, el 2,70 % pasan con un primo, papa y solos.
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;Cuando algo no puedes hacer. Como actuan tus padres?

Opcién N° Resp. %
Se enojan 19 25,00
Te castigan 6 7,89
Te ayudan 42 55,26
No hacen nada 11,84

60% - . 55,26%
50%
40% -
25%
30%
20% - _ o
7,89% | 11
10% A
0%
Se enojan Te castigan Te ayudan No hacen nada

Analisis e interpretacion

De los alumnos entrevistados, el 55,26 % los padres los ayudan, el 25 %

los padres se enojan, el 11,84 % los padres no hacen nada y el 7, 89 %

son castigados.




. Te gusta colaborar en los quehaceres del hogar?

86,67%

90,00% -
80,00% -+
70,00% A
60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% - 13,33%
20,00% -
10,00% -
0,00%

Si No

Andlisis e interpretacion

De los nifios entrevistados, el 86,67 % no colaboran en los quehaceres
del hogar y el 13,33 % no colaboran.
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2Las relaciones en familia son?

2,74
300,00% -

250,00% A
200,00% -
150,00% -
100,00% -

50,00% -

0,00% v
Buenas Regulares Malas

Analisis e interpretacion
De los estudiantes entrevistados el 86,30 % las relaciones con su

familia son buenas, el 10,96 % sus relaciones en familia son regulares

y el 2,74 % sus relaciones familiares son malas.
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2. ADAPTACION AL MEDIO ESCOLAR Y SOCIAL

¢ Te gusta tu escuela?

Opcién N° Resp. %

98,67%

100,00% -
90,00% -
80,00% -
70,00% -
60,00% -
50,00% -
40,00% -
30,00% -
20,00% - .

A0 NAN0. . -

1%

Analisis e interpretacion

De los estudiantes entrevistados el 98,67 % si le gusta su escuela y el

1, 33 % no le gusta la escuela.

99




. Tienes amigos en la escuela?

Opcién N° Resp. %
Si 75 100

100% -
50%
80% -
70% -
60% -
50% -
40% A
30%
20% A
10% A

0%

Si No

Analisis e interpretacion

De los nifios entrevistados el 100 % si tiene amigos en la escuela y el

0% no tiene amigos.
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> Héctor.

» Rosa.

» Maricela.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones:

En todas las escuelas de la Red Educativa Quevedo 1 se han detectado
nifos y nifas con diferente tipo de dificultad para acceder al

aprendizaje.

Para atender a los nifios y nifias con dificuitades de aprendizaje, los
profesores tienen la obligacion de averiguar como aprende cada nifio,
es decir debe estar consciente de las dificultades y potencialidades del

nifio en tal o cual area del conocimiento.

La prevencion y el desarrollo humano, junto a la superacion de las
dificultades de aprendizaje son ejes fundamentales para la accién

psicopedagogica de la Red en general.

En el contexto actual de la educacion existe una diversidad de
dificultades a aprendizaje, que exige a que directivos y profesores
mejoren los procesos de ensefianza aprendizaje por lo que es

indispensable la innovacién pedagogica.

En el concepto de lo que entendemos por actividades vivenciales se
precisa un conjunto de actividades a desarrollar en los estudiantes de
las escuelas en los cuales se observan dificultades de aprendizaje y del
proceso de ensefanza-aprendizaje debe establecerse una relacion
cognitivo-afectiva, lo que ayudard que nifios y nifias superen sus

dificultades para acceder a los aprendizaje.
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» Con la presente investigacion hemos puesto en practica muchos juegos
y ejercicios destinados a ayudar a nifios y nifias con problemas
especificos de aprendizaje, y los resultados han sido halagadores en lo

referente a mejorar el rendimiento académico de los educandos,

> Nos permitimos poner en consideracién de todos los profesores de la
Red Educativa Que 1 y de todos los docentes en general una propuesta
metodoldgica para ayudar a nifios y niftas con dificultades de

aprendizaje y mejorar su rendimiento académico.

5.2. Recomendaciones.

» Socializar la presente investigacién para motivar a los docentes de
las escuelas de la Red Educativa Quevedo 1 a fin de que pongan
en practica la propuesta adjunta para superar las dificultades de

aprendizaje y mejorar el rendimiento acadéemico de sus educandos.

» Esperamos que todos los docentes del nivel primario lean esta
investigacion y aclaren la concepcion que tienen sobre los nifos y
nifas con dificuitades de aprendizaje para que aprendan a respetar
las diferencias individuales y reconozcan su rol de protagonismo en
el mejoramiento del curriculo en el momento de entender las

dificultades y superarlas.

» Invitamos a enfrentar este reto, siempre con una actitud positiva y
una mentalidad abierta al cambio, para dar una mejor respuesta al
rendimiento académico de nifios y nifas con dificultades de

aprendizaje.
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» Que el sefor director (a) de la escueia asuma la responsabilidad de
ofrecer su apoyo directo y practico en la organizacion de un equipo
de trabajo docente para responder eficazmente a la diversidad; y
estar comprometido directamente con el desarrollo del curriculo y

estar debidamente informado de su avance.

» Es de suma importancia mantener una muy buena comunicacion
con los padres, aunque sea dificil por cuanto los padres trabajan.,
de esta comunicacion depende su contribucién para que los nifios

y nifias con dificultades para aprender progresen en sus estudios.

» Los docentes pueden utilizar formas de comunicacidon con los
padres tales como: entrevistas y encuestas para obtener

informacion previa al inicio del ano escolar.

» Reuniones informativas sobre el desarrollo del proceso docente
educativo don se hard conocer al padre de familia los tipos de
dificuitades de su nifio o niflas para que primeramente lo

comprenda y luego ayude en la solucién de su problema.
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CAPITULO VI

6.1. ELABORACION DE LA PROPUESTA

TITULO DE LA PROPUESTA

PROGRAMA CURRICULAR ALTERNATIVO PARA  MEJORAR EL
RENDIMIENTO ACADEMICO DE NINOS Y NINAS CON DIFICULTADES DE

APRENDIZAJE EN LAS ESCUELAS DE LA RED EDUCATIVA QUEVEDO 1.

DATOS INFORMATIVOS

Ubicacion: Parroquia San Camilo, cantén
Quevedo.
Cobertura: 15 escuelas fiscales.

Beneficiarios directos: Nifios/as de las escuelas de la Red.

Beneficiarios Indirectos: Padres de familia, y Comunidad

Tiempo de duracién: 18 meses
Fecha de Inicio: Abril/2007
Fecha de Finalizacion: Enero 2009
COSTO TOTAL:

Responsables del Proyecto: HEROMAR.
Equipo Técnico de Apoyo: Héctor Plaza Alban, Rosa Sanchez

Orellana y Maricela Garcia Lépez.

6.2. INTRODUCCION.

En la ensefianza de nifios (as) con dificultades de aprendizaje el profesor debe
averiguar como aprende cada nifio: debe conocer sus puntos fuertes y débiles, no solo
en lo relativo a tareas académicas como leer y escribir sino también en todo lo referente

a sus facultades de aprendizaje como son la percepcion, la audicién, la visién y la

memoria.




Si ya hemos analizado la situacién de aprendizaje de cada nifio en particular y tenemos
el conocimiento seguro de como aprenden, estamos en capacidad de que todos los tipos
de actividades puedan sincronizarse adecuadamente y ponerlos en practica durante el

proceso de ensefianza aprendizaje dentro y fuera de él.

En esta propuesta presentamos juegos y ejercicios destinados a ayudar a nifios (as) con
problemas especificos de aprendizaje, las actividades las agrupamos en seis capitulos:

coordinacién motriz, percepcion, memoria, lenguaje, aritmética y conceptualizacion.

Estas actividades ya practicadas en la escuela Miguel Martinez con nifios de cuarto
afio, pueden ser también aplicadas desde el primer afio hasta el décimo afio de
educacién basica, los profesores serdn los que seleccionen las que mejo resultado den
en la aplicacién a nifios (as) con problemas de aprendizaje. Las actividades de
coordinacién motriz son mas apropiadas para el primero, segundo y tercer afio de
educacion basica, pero también pueden beneficiarse nifios de mds edad que presenten
un déficit motriz. Las actividades comprendidas en los cinco capitulos siguientes
pueden aplicarse, en su forma original o con adaptaciones, en nifios (as) con problemas

de aprendizaje de todas las edades y también en muchas otras situaciones.
6.3. OBJETIVOS.
GENERALES:

Reorientar la practica pedagdgica de los docentes para contribuir al desarrolio
armonico e integral de la personalidad de los educandos, atendiendo a la diversidad,
con el respeto a las diferencias individuales y caracteristicas personales, estimulando su
desarrollo y propiciando el apoyo a la integracién y adaptacion familiar y escolar, a fin

de superar las dificultades de los aprendizajes.
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ESPECIFICOS:

v Desarrollar planes, programas y proyectos alternativos curriculares y
extracurriculares en las escuelas de la Red, que potencien el mejoramiento del
rendimiento académico de los estudiantes.

v’ Conseguir que los estudiantes logren aprendizajes significativos, durante los afios de
escolaridad, mediante la aplicacién de técnicas, estrategias y Pprocesos
metodolégicos que aseguren una practica docente de calidad.

v Integrar a la poblacién escolar con dificultades de aprendizaje, a la educacién
regular formal y no formal de la Red Educativa Quevedo 1 en base a una propuesta

educativa reformada y flexible.

6.4. FUNDAMENTACION PSICOPEDAGOGICA.

La fundamentacién cientifica le da fortaleza y consistencia a la presente propuesta, el
modelo refleja el disefio, la estructura y los elementos esenciales de un proceso de
intervencién psicopedagégica en orientacion de los docentes para superar dificultades

de aprendizaje de sus estudiantes.

El modelo sugiere procesos y procedimientos concretos de actuacion que sirvan de guia
para la accién: su funcién consiste en poner lineas de actuacion pracica en la bisqueda

y mejora de las dificultades de aprendizaje.

Exige a los docentes la busqueda de nuevas estrategias de intervencién individual y
grupal en el aula, permitiéndoles dirigirse a aquellos nifios y nifias que necesitan mas
ayuda y que suelen ser por lo general los menos aventajados, estudiantes que deben
recibir mas atencién por parte de los docentes y de quienes estamos de una o de otra

manera involucrados en la educacion.
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6.5. FILOSOFIA INSTITUCIONAL.

El marco filoséfico que fundamenta esta propuesta estd basada en principios
universales y valores, tales como: igualdad, equidad, normalizacion, respeto a las
diferencias, a la diversidad, integracion, calidad, trabajo en equipo, comunicacién

horizontal, rendicién de cuentas que caracterizan el modelo pedagogico asumido.

6.6. VISION

El personal directivo y los docentes de las escuelas de la Red Educativa Quevedo 1
seran un servicio Multi-Inter. Y transdisciplinario de calidad con innovacion
permanente, para satisfacer las necesidades psicopedagégicas de todas las escuelas de
la Red, aportando asi al desarrollo de competencias, para superar las dificultades de

aprendizaje elevando la calidad educativa y de vida de los estudiantes.

6.7. MISION

Los directivos de la Red y los docentes de las escuelas a la comunidad educativa de las
instituciones, mediante la intervencién de equipos de trabajo participardn en la
aplicacion de técnicas especificas segun las dificultades de aprendizaje que presenten
los nifios y nifias con base a principios universales en proyeccion a la formacion

integral de nifios y nifias.

6.8. CULTURA ORGANIZACIONAL.

La filosofia de las Redes Educativas urbano marginales se inspiran y vigorizan en los
principios universales y la moral, en ¢l respeto a la sociedad y al ser humano, en la
entrega al trabajo, en la responsabilidad ante el cumplimiento de obligaciones y en la
defensa de nuestra identidad, la equidad de género, el trabajo cooperativo y

complementario de la trilogia educativa: estudiantes, padres de familia y docente.
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6.9. POLITICAS.

v Garantiza el acceso a las instituciones educativas de la Red de nifios y nifias con
dificultades de aprendizaje con base en los derechos humanos y principios

universales de democratizacion, normalizacidn, justicia e integracion.

v Aplica técnicas y actividades educativas con enfoque humanista, psicopedagégico y

constructivista ecologico.

v Previenen las dificultades para aprender y las dificultades especificas de

aprendizaje.

v Incentiva a la investigacién psicopedagogica en el trabajo de directivos y profesores

de las instituciones educativas de la Red.

6.10. ACTIVIDADES

JUEGOS Y EJERCICIOS PARA LA AYUDA DE NINOS (AS) CON
PROBLEMAS ESPECIFICOS DE APRENDIZAJES

1. COORDINACION MOTRIZ

Las facultades del ambito motriz son basicas para ¢l desarrollo de otras de mds
alto nivel. Los ejercicios realizados en este sentido — manejo de balancines,
juegos de lanzamiento de objetos, saltos, y andar a la pata coja tienen sus ventajas
y sus inconvenientes. Una ventaja es que los nifios se divierten mucho con este
tipo de actividades; en cambio, el caminar sobre un balancin, por ejemplo, no
sirve para mejorar la capacidad de deletrear o de leer, y, si el nifio no sabe hacer
esto, esa drea especifica precisa ayuda. En esta seccidn, que incluye todo tipo de

actividades motrices, hemos tratado de mantener una orientacién académica, de

manera que ¢l nifio aprenda a la vez que mejora su capacidad motriz.




LA BOCA DEL MONSTRUO
PREPARACION Y MATERIALES:

En la cara de una caja grande de cartén practicamos un agujero cuadrado de 15
cm, y pintamos esa cara de forma que el agujero sea la boca. Hacemos 5 bolsas, a
partir de restos cuadrados de tela de 12,5 em, y las llenamos de guisantes o judias.
Colocamos la caja en una mesa pequefia y ponemos algo pesado encima para

mantenerla firme.

PRESENTACION AL GRUPO:

Disponéis de 5 oportunidades para ver cuantas bolsas sois capaces de introducir
en la boca. Tenéis que lanzar las bolsas hacia el interior de la boca del monstruo.
No se cuentan las que no entren del lodo en la boca. Cuando hayais lanzado las 5
bolsas, las recogéis v las entregdis al siguiente. El ganador serd el nifio que

consiga introducir mayor nimero de bolsas en la boca del monstruo.

VARIANTE:

Se puede complicar un poco mas el juego, aumentando la distancia desde donde

se han de lanzar las bolsas.
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2. PERCEPCION

Como ya sefialamos en otro apartado, conviene tener presente que los procesos de
aprendizaje més complicados se construyen sobre otros mas simples. La

percepcion es un nivel sencillo, aunque basico, de aprendizaje.

En este capitulo hemos incluido juegos y actividades que se sirven de la
percepcion visual, auditiva y tactil. ¢Es capaz el nifio de distinguir una & de una
(?? ;Puede encontrar un objeto o una palabra al hojear una pagina? ;Qué tal es el
desarrollo de su percepcion auditiva? ;Es capaz de diferenciar distintos sonidos y
palabras? Puesto que el tacto colabora también en el aprendizaje del nifio, se han
introducido actividades relacionadas con este sentido como medios adicionales

para la préctica de las facultades perceptivas.

DERRIBO DEL ABECEDARIO

PREPARACION Y MATERIALES:

En carton blanco duro cortamos 28 cuadrados de 25 cm de lado. Por la parte
inferior de cada cuadrado doblamos una tira, de 5 cm de anchura, hacia detras,
como base para que la tarjeta se mantenga en pie. Hemos de asegurarnos de que
cada tarjeta se mantiene en posicion vertical. También necesitamos una pelota
pequefia de goma o de tenis. En cada tarjeta pintamos una letra del alfabeto, en
mayuscula y mintscula, en colores llamativos; y en su parte inferior pintamos
igualmente un objeto, en pequefia escala, cuyo nombre empiece con la misma
letra. Colocamos trece cuadrados en una esquina del aula y otros trece en otra,
dejando aproximadamente un espacio entre uno y otro de 15 cm. Dividimos Ja

clase en dos grupos y tomamos a un nifio como ayudante.
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128,

J

FRENTE

PRESENTACION AL GRUPO:

Vamos a ir diciendo palabras en voz alta. Vosotros tenéis que tirar la pelota
rodando, derribar las letras correspondientes y decimos una palabra que empiece

con cada una de las letras empleadas.
VARIANTE:

Los alumnos deben identificar las letras que derriban; o pensar en una palabra que

termine con esa letra; o bien derribar letras en orden, para deletrear una palabra.

3. MEMORIA

Un nifio puede ser capaz de apreciar en qué se parecen y en qué se diferencian las
cosas, en el momento de verlas o de oirlas, y, sin embargo, no poder recordarlo
después. Pensemos, pues, en la importancia de la memona para todo el
aprendizaje escolar. De hecho, al nifio que tiene déficit de memoria, actividades

tales como deletrear o leer le resultan muy dificiles.

Si alguien nos pregunta cémo se escribe una palabra una tanta extrafia,
generalmente nosotros, por medio de nuestra memoria visual, «la proyectamos
sobre la pizarra imaginaria de nuestro cerebro» y la deletreamos. Pero el nifio que
tiene poca memoria no puede hacer esto de modo automadtico; cada vez que se
encuentra con una palabra, puede resultarle como si no la hubiera visto ni oido

nunca.
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Con el fin de ayndar a desarrollar habitos memoristicos, en este capitulo hemos
incluido juegos para ejercitar la memoria, asi como actividades utiles para

desarrollar 1a capacidad de reconocer palabras.

JUEGOS DE PALABRAS CON UN PAYASO
PREPARACION Y MATERIALES:

De un libro, por ejemplo, recortamos una cara grande de un payaso y la pegamos
sobre carton. Hacemos unos agujeros en los ojos y nariz del payaso y pintamos
con colores el resto. Preparamos, también, tres tiras de papel de 1,5 X 30 cm. En
dos de ellas escribimos, de arriba a abajo, consonantes, y en la tercera escribimos

las vocales (también de arriba a abajo).

POR DELANTE POR DETRAS

Por detras de la cara del payaso, ponemos una tira con consonantes en cada ojo,
de modo que se pueda subir y bajar con facilidad. Lo mismo hacemos con la tira
de las vocales, que ponemos detras de la nariz, de modo que también se pueda
subir y bajar con facilidad. Colocamos las tres tiras alineadas, para que formen

palabras. Los alumnos necesitan lapiz y papel.
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PRESENTACION AL GRUPO:

Vamos a ver cuéntas palabras sois capaces de encontrar en la cara de este payaso,
moviendo las tiras de papel hacia arriba y hacia abajo. Cuando encontréis una

palabra, la escribis en vuestro cuaderno y la leéis en voz alta.
VARIANTE:

Las tiras de consonantes podemos sustituirlas por otras que contengan grupos de

dos consonantes.

4, LENGUAJE

Aunque un nifio sea capaz de recordar las palabras y sus sonidos, a veces puede,
en cambio, tener dificultad para utilizarlas correctamente. Cuando un nifio
confunde significados de palabras como coche/camién o lana/luna, es porque su

lenguaje es poco preciso.

En otras ocasiones, el nifio tiene problemas para enlazar palabras en oraciones,
bien en su expresion oral, escrita, ¢ en ambos casos. En este capitulo, las
actividades se basan en el mangjo de significados de palabras aisladas y en €l uso

de la lengua en oraciones generadas de manera inteligible.
PAREJAS DE PALABRAS
PREPARACION Y MATERIALES:

En fichas de 3 X 5 escribimos palabras extraidas de cualquier lista de vocabulario,
poniendo una sola palabra en rada ficha, pero por duplicado (una misma palabra

en dos lidias). Dividimos la clase en grupos pequefios de cuatro a cinco nifios.

Barajamos las cartas o fichas y entregamos cinco a rada nifio.




PRESENTACION AL GRUPO:

. Cuéntos de vosotros conocéis el juego de las familias? Este juego es exactamente
igual, con la Gnica diferencia de que se trata de buscar parejas de palabras. Si
tenéis alguna pareja, es decir, si tenéis dos fichas con la misma palabra, ponedla
sobre la mesa y decid la palabra. Cuando todos hayais puesto vuestras parejas
boca arriba sobre la mesa y hayais identificado correctamente las palabras que hay
en ellas, el jugador situado a la izquierda del que ha repartido las fichas comienza
el juego (o bien, el profesor designa a un nifio determinado). El que comienza
puede pedir, a cualquiera del grupo, una palabra que necesite para formar una
pareja. Por ejemplo, si yo tengo la palabra saito, diré: «(nombre del nifio), ;tienes
la palabra salto, s, a, I, t, 0?» Si ese nifio no tiene la ficha que yo necesito, dira
«no»; entonces yo tomaré una ficha del montén y esperaré a mi proximo turno
para poner otra pareja sobre la mesa o pedir de nuevo. El ganador sera el que

primero se quede sin fichas (o el que consiga formar mayor nimero de parejas).
VARIANTES:

Podemos practicar el mismo juego con palabras compuestas, tales como
sacapuntas, baloncesto, etc. El nifio pregunta si alguien tiene una palabra que case

con saca, puntas, balon, etc. El nifio que componga mas palabras es €l ganador.
5. ARITMETICA

Las deficiencias en matematicas resultan, a veces, las mas arduas de remediar.
Sucede, con frecuencia, que los nifios tienen dificultades en esta drea porque les
faltan algunos conceptos basicos, posiblemente a consecuencia de un déficit de
tipo auditivo o visual. Por otra parte, si un nifio tiene problemas de memoria, es

evidente que las tablas aritméticas no le resultaran faciles.
En este capitulo vamos a encontrar juegos y actividades dirigidos a practicar con

conceptos basicos que estimulen el desarrollo de los distintos canales sensoriales.

Si el método auditivo le resulta dificil al nifio, hemos de intentar utilizar un mé-
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todo de tipo visual. | Si, incluso en aritmética! La realizacion de actividades de
tipo manual pueden incluso servir de gran utilidad para esos nifios, ya que

permiten aprender de una manera distinta los sutiles conceptos matematicos.

DADO ARITMETICO
PREPARACION Y MATERIALES:

Hemos de disponer de cinco o seis pares de dados, y de lapiz y papel para anotar
los resultados. Dividimos la clase en cinco o seis grupos y decidimos en que

operaciones (suma, resta, multiplicacién o division) van a trabajar los alumnos.
PRESENTACION AL GRUPO:

Cada grupo va a recibir un par de dados. Cada persona tira un dado; el que saque
el nimero més alto, sera el primero; el que saque el nimero maés bajo, sera el
fitimo; los que empaten, vuelven a tirar. El ultimo se encargard de escribir

vuestros nombres en un papel y de anotaros un punto por cada respuesta correcta.

Una vez decidido el orden, el primero tira los dados y suma los dos (o bien los
resta, los multiplica o los divide). Por cada respuesta correcta obtendréis un punto;
las respuestas equivocadas no puntian. Cada jugador dispone de una oportunidad

y, a continuacién, tira el siguiente. jA ver quién consigue mds puntos en cada

grupo!
VARIANTE:
Para multiplicar y dividir podemos utilizar tres o cuatro dados; o mandar a los

alumnos que sumen, resten, multipliquen o dividan su respuesta por dos o por

cualquier otro nimero.

130




6. CONCEPTUALIZACION

Los nifios que tienen problemas de aprendizaje de alto nivel a menudo son mal
comprendidos y no se les presta toda la atencién que requieren. Estos nifios tienen
dificultades para escribir parrafos y para seguir el desarrollo de un concepto.
«;Que pasa a continuacién?» o «;Cudl es la idea principal?» son premunias
probleméticas para nifios con dificultades para seguir el desarrollo de ciertos
procesos conceptuales. En este capitulo encontraremos sugerencias para salvar
este tipo de dificultades: actividades y juegos que se centran en las técnicas de

discurrir v solucionar problemas.

ORACIONES EN DESORDEN.
PREPARACION Y MATERIALES:

El profesor confecciona una lista de oraciones de diversa extensién y complejidad.
Si estamos estudiando algunas partes de la oracién en especial, las oraciones
pueden hacer hincapié en ese aspecto gramatical. Ponemos cada palabra de la
oracién en una tira de cartén o en una ficha; las mezclamos y las introducimos en

un sobre.

PRESENTACION AL GRUPO:

Elegid a un compafiero; cada uno vais a recibir un sobre con una oraciéon
desordenada dentro. Veamos con qué rapidez sois capaces de volver a ordenarla;
cuando hayiis terminado los dos, examindis cada uno el trabajo del otro y escribis
Ja oracion. Comprobad si, ordenandolo de otro modo las distintas partes, podéis
formar atin mas oraciones. Escribid todas las oraciones que creéis con las palabras

que se os han dado.
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MATERIAL DE REFERENCIA

ANEXOS

Carta para los profesores de cuarto afio de educacion basica de las escuelas
de la Red educativa Quevedo 1.

Quevedo a 16 de noviembre del 2008.

Sefior Ledo. (a)

Ciudad.
Distinguido educador (a)

Quienes suscribimos la presente comunicacion, involucrados en el Programa de
Maestria en Docencia y Curriculo de la Universidad Técnica de Babahoyo,
recurrimos a UD., para respetuosa y comedidamente exponer y solicitar lo
siguiente:

Estamos realizando la tesis para graduamos de Magisters en Docencia y Curriculo
por lo que conocedores de su alto espiritu de colaboracion con la educacidn del
cantén Quevedo, queremos su participacion directa en nuesiro trabajo de
investigacion con el tema “PROGRAMA CURRICULAR ALTERNATIVO
PARA MEJORAR EL RENDIMIENTO ACADEMICO DE NINOS Y NINAS
CON DIFICULTADES DE APRENDIZAJE EN LAS ESCUELAS DE LA RED
EDUCATIVA QUE 1”. Por lo que pedimos se sirva damos las facilidades para
aplicar la ficha de observacién a nifios y nifias del cuarto afio de educacion basica
a fin de detectar dificultades de aprendizaje, al mismo tiempo pedimos nos
permita realizar la entrevista de cada uno de los nifios observados por usted
mediante la ficha.

Por la atencién que preste a nuestra peticion, anticipamos nuestros

agradecimientos.
ATENTAMENTE.

Lcda. Rosa Sinchez Orellana  Leda. Maricela Garcia Lopez

Ledo. Héctor Plaza Alban
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ANEXO 1.

FICHA DE DETECCION DE
DIFICULTADES DE APRENDIZAJE

Sefior profesor/a:

Esta ficha tiene como objetivo detectar las dificultades de aprendizaje de
los nifios/as. Usted podra identificar con mayor facilidad las dreas en que
su alumno/a presenta dificultades; esta informacién le servira para tomar
las medidas pertinentes para ayudar al nifio/a a superarlas desde €l punto
de vista curricular.

DATOS INFORMATIVOS:

Fecha:

Edad:

Instruccidn: Ponga una X en el casillero que corresponda:

Desarrollo del nifio

AREA FISICA

Salud Se enferma rara vez

Se enferma constantemente

Buen estado de salud

Area sensorial Presenta problemas de audicion

Presenta problemas visuales

Otros
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AREA PSICOMOTORA

Motricidad gruesa

Destreza para realizar movimientos gruesos

Mantiene equilibrio corporal

Se cae con facilidad

Movimientos incoordinados del cuerpo

Motricidad fina

Lentitud e imprecision en el movimiento de sus manos

Destreza en los movimientos finos

Lateralidad

Utiliza la mano derecha.

Utiliza la mano izquierda.

Utiliza ambas manos.

AREA COGNITIVA

ATENCION

No se concentra

Se distrae con facilidad

Atiende bajo estimulacion

Atiende normalmente

Facilidad para concentrarse

COMPRENSION

No entiende situaciones de normal complejidad

Problemas para entender 6rdenes sencillas

Entiende instrucciones orales, narraciones, informaciones,
ete.

Utiliza sus experiencias, nociones y destrezas para "'
resolver problemas cotidianos.

AREA DE LENGUAJE

Su lenguaje es fluido

Tartamudea

Destreza en articulacién y pronunciacién de las palabras

Su vocabulario esta acorde a su edad.
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Tendencia a la pereza

Baja autoestima Tiende a aislarse

Inseguridad Es rechazado por los compafieros
Dependencia Buenas relaciones con los
Impulsividad profesores

Agresividad Buenas relaciones con los compariieros

Muy pasivo

Se mueve constantemente

participa en los juegos y trabajos de grupo

Molesta a sus compafieros

tiene cualidades de lider

Toma cosas ajenas

AREA EMOCIONAL Y SOCIAL

ACTITUD PARA APRENDER

Se resisie  arealizar las tareas

Desmotivado para el estudio

Estudia obligadamente

Muestra  interés por el estudio

Participa  activamente en el trabajo escolar

ESTILOS DE APRENDIZAJE

APRENDE EN FORMA.

activa — participativa

Pasiva

activa y pasiva

Individual

en grupo ritmo lento

ritmo rdpido

ritmo normal

NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR

Mayor desarrollo de destrezas en: Lectura

Escritura
Otras
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Menor desarrollo de destrezas en: Matematicas Lectura
Escritura
Qtras

Dificultades en las destrezas generales:

leer y escribir

Desconocimiento total o parcial del cddigo alfabético

Escritura ilegible

Omision de letras, silabas o palabras

Confusidn de letras

Mezcla de letras y silabas

Uni6n o separacion defectuosa de palabras

Dificultades en la estructuracion de la frase u oracién

Déficit en la comprension de la lectura o escritura

Dificultades en las destrezas de matematicas

NUmMeEricos

Problemas para construir e interpretar representaciones de codigos

Falla en los mecanismos del calculo

No resuelve mentalmente ejercicios de calculo

No aplica los mecanismos de célculo para resolver problemas

OBSERVACIONES:
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Carta para los nifios de cuarto aiio de educacion bdsica de las 15 escuelas

de la RED educativa Quevedo 1.

Quevedo 16 de noviembre del 2008

Niiio (a)

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

Alumno (a) de cuarto afio de la escuela

fISCAL.cvreerreeamrncimecnsicissrasrisnessnessnesansnesnaeans

Ciudad

Querido niiio (a)

Quienes suscribimos esta peticidén aprovechamos la oportunidad para saludarte
y desearte mucho éxito en tus estudios, a la vez que solicitamos tu
contribucidn respondiendo al cuestionario que te presentamos y que tiene el
permiso de vuestro profesor (a)

Por tu atencién muchas gracias.

ATENTAMENTE.

Ledo. Héctor Plaza Alban
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ANEXO 2.

FICHA DE ENTREVISTA AL NINO

Instructivo

Esta ficha puede ser llenada por el mismo maestro/a, a través de una
entrevista directa con el nifio/a, o el alumno/a puede hacerlo en forma
escrita

La informacién que proporcione servira para que el docente tenga un claro
conocimiento del nivel de adaptacion del nific y de sus relaciones
interpersonales en el contexto familiar, escolar y social.

Fecha:

Nombres y apellidos:

Edad:

Grado:

Escuela:

1. Adaptacién al medio familiar.
Te gusta tu casa?
SI— NO—

Por
qué?

Con quién vives?

Papa. Maméa Hermanos  Otros




Cuéntos hermanos tienes? Qué lugar ocupas entre tus
hermanos?---- Hermanas?

Cémo te llevas con tus hermanos?

Muy bien__  Bien__ Regular ~ Mal_

Coémo te tratan tus padres?

Muy bien Bien_
Regular__ Mal___
Te castigan? Si_ No
Cémo?
Con qué frecuencia? Pocas veces? muchas veces?

Con quién pasas la mayor parte del tiempo en tu casa?

Cuando algo no puedes hacer. Como actiian tus padres?

Seenojan?  Tecastigan?  Teayudan?  No hacen nada?
Te gusta colaborar en los quehaceres del hogar?

Si No

Por
qué?

Las relaciones en tu familia son:

Buenas ~  Regulares  Malas




Por qué?

2. Adaptacién al medio

escolar v social

- Te gusta tu escuela?

Si_~ No__
Por
qué?
- Tienes amigos en
la escuela?
Si  No
Por qué?
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