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RESUMEN EJECUTIVO

Con el transcurso del tiempo el ser humano ha evolucionado su cerebro y asi todo
lo que le rodea al mismo, su forma de desenvolverse con sus iguales y con su entorno.
Teniendo o descubriendo que tiene la capacidad de desenvolverse en un sinnimero de
problemas que se le presentan en el transcurso de su vida. Destrezas a las que hoy en
dia se las conoce como “Inteligencias Multiples”. Todos y cada uno de los seres
humanos poseemos minimo una inteligencia siendo asi de vital importancia
estudiarlas en lo nifios ya que los mismos necesitan del desarrollo de mencionadas
inteligencias y no solo eso sino explotarlas y estimularlas en sus distintos niveles de
aprendizaje. En la actualidad la mayoria de Centros de Desarrollo Infantil y Escuelas
el personal docente carece de conocimientos acerca de las Inteligencias Multiples, ya
sea por falta de su propia iniciativa como la falta de congresos, charlas, conferencias,
y actualizacion de los gobiernos de turno. Mismo que dejara un aprendizaje duradero

que le servira en todo el transcurso de su vida.

El tema de las Inteligencias Multiples es muy importante en la educacién ya que
con el desarrollo de cada inteligencia permite satisfacer las proclividades de cada
nifio. Esto significa que permite evidenciar desde que inteligencia 5 cada nifio tiene
mayores posibilidades de aprender por lo que permite al nifio adquirir nuevos
conocimientos, los mismos que despiertan el interés por aprender y descubrir su

significado logrando asi llegar a un verdadero aprendizaje
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EXECUTIVE SUMMARY

With the passage of time man has evolved his brain and so everything around him
there, his form to function with their peers and with their environment. Having or
finding that has the ability to deal with a myriad of problems that are presented in the
course of his life. The skills that today are known as "Multiple Intelligences”. Every
single human beings have at least one intelligence being so vital to study in children
since they require the development of intelligence mentioned and not only that but to
exploit them and encourage them in their different levels of learning. Today most
child development centers and schools teachers lack of knowledge about multiple
intelligences, either for lack of their own initiative as lack of congresses, lectures,
conferences, and updating of governments. Same to leave a lasting learning that will

serve you throughout the course of his life.

The theme of Multiple Intelligences is very important in education as the
development of each intelligence can meet the proclivities of each child. This means
that intelligence makes evident since May each child has a better chance of learning
by allowing the child to acquire new knowledge, arouse the same interest in learning

and discovering its meaning making and reach a real learning
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INTRODUCCION

Mis experiencias tanto de estudiante como de docente, me permitieron indicar que
los poseen diferentes mentalidades y por ello aprenden, memorizan, construyen.
Existen pruebas positivas de que algunas personas se identifican con caracteristicas
linguisticas de aprendizaje, otras con un ambiente espacial, musical, con capacidad de
resolver problemas matematicos y otras que prefieren interactuar con los demas.
Todos estos elementos me permitieron ingresar en el estudio de las siete inteligencias
maultiples que hasta hoy se han descubierto, las mismas que se conjugan para realizar

las diferentes actividades y convivir positivamente en su entorno social y natural.

En este trabajo pretendo recopilar informacidn referente a las inteligencias: Verbal
- Linguistica, Logica -Matemética, Visual — Espacial, Musical, Corporal -
Kinestésica, Intrapersonal, Interpersonal y Naturalista, como se descubren, como se
desarrollan y su incidencia en el proceso de ensefianza-aprendizaje. El presente

trabajo de investigacidn contiene los siguientes capitulos y contenidos:

CAPITULO UNO, se plantea el problema, la contextualizacion en lo social y
educativo (macro, meso y micro). Se plantea el analisis critico, en el que se muestra
el estado real del problema. En la prognosis indicamos que podria suceder en el caso
de no dar solucion al mismo. A continuacion tenemos la formulacion del problema,
interrogantes, la delimitacion y justificacion del objeto de investigacion y finalmente

se expone el objetivo general y los especificos.

CAPITULO DOS, Dentro del marco teérico encontramos los antecedentes

investigativos, en el que se plantea los argumentos que nos condujeron a desarrollar
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el presente trabajo, vista desde diferentes posiciones paradigmaticas. Luego
presentamos las categorias fundamentales en el mismo que consta un compendio
investigativo sobre los diferentes temas propuestos, posteriormente planteamos las

hipdtesis que es una respuesta tentativa o anticipada al problema, para luego sefialar
las variables.

CAPITULO TRES, Se plantea la Pruebas Estadisticas aplicadas en la verificacion

de las hipdtesis, resultados obtenidos de la investigacion
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CAPITULO UNO

1. TEMA DE INVESTIGACION

Inteligencia maltiple y su incidencia en el proceso de ensefianza aprendizaje en los
estudiantes de la escuela de Educacion Basica Miguel de Cervantes Canton Baba

provincia de Los Rios.

2. MARCO CONTEXTUAL

2.1. Contexto Internacional.

Los sistemas educativos latinoamericanos, salvo notables excepciones, vivieron,
hasta la década de 1960, una situacion en la que ni sus métodos, ni sus contenidos, ni
sus propositos y mucho menos sus fundamentos antropologicos o politicos, asociados
a concepciones tradicionales de la ensefianza fueron cuestionados. Estos sistemas
pedagogicos han mantenido a los actores del proceso de ensefianza aprendizaje
enmarcados en lineamientos rigidos, sin dar oportunidad a estudiantes y docentes a
explorar su mundo interior a partir de sus experiencias, los docentes eran los Unicos
poseedores del conocimiento, capaces de transmitir los mismos a los sujetos
responsables del aprendizaje; inclusive se consideraba que el ser humano era
poseedor de una inteligencia general y Unica, entonces el estudiante podia ser

inteligente o no inteligente.

En aquella década se divulgaron con amplitud algunas teorias pedagogicas

innovadoras. Simultaneamente, emergieron los movimientos sociales revolucionarios



en el continente. En ese momento, gracias a la conjugacion de estos dos factores,
tomaron fuerza procesos de critica y disminuyo la credibilidad de los sistemas
tradicionales de educacion. Se cuestiond su pertinencia de acuerdo a las funciones
que se esperaba cumpliera la escuela en ese momento historico. A esta situacion de
crisis, se sumo la generalizacion de nuevos medios e instituciones de socializacion
como la radio la television e internet, que tomaron en parte lo que antes cumplia la
escuela. Han pasado mas de 50 afios desde entonces, sin que la educacion de nuestro

medio haya cambiado en forma considerable.

2.2. Contexto Nacional.

La educacion en nuestro pais inmerso en este escenario tampoco ha cumplido
satisfactoriamente con las expectativas de los estudiantes, docentes y padres de
familia en todos los niveles, mas aun con lo que la sociedad aspira en cuanto a los
conocimientos y experiencias compartidas en las distintas instituciones educativas de
nivel superior, demostrando asi el egresado un sinnimero de dificultades al momento

de desarrollar sus practicas y en lo posterior en el ejercicio de su profesion.

Por ello, debemos dejar a un lado ciertas practicas pedagdgicas tradicionales, que
por varias décadas han mantenido sumisos a los actores del proceso de ensefianza-
aprendizaje. En la educacion tradicional se maneja un concepto receptivo de
aprendizaje, porque se le concibe como la capacidad para retener y repetir la
informacion. Es decir, la accion cognoscitivista registra los estimulos procedentes del
exterior y el producto de este proceso de conocimiento es un reflejo cuya génesis esta
en la relacion mecanica del objeto sobre el sujeto. En este modelo los estudiantes no
son llamados a conocer sino a memorizar, y el papel del docente es el de un mediador

entre el saber y los alumnos.



2.3. Contexto Institucional.

Luego de la observacion empirica Inteligencia Multiple y su incidencia en el
proceso de ensefianza aprendizaje en los estudiantes de la Escuela de Educacion
Basica Miguel de Cervantes canton Baba Provincia de los Rios. Me di cuenta que la
inteligencia es estudiada en términos generales, casi en forma Unica, dejando a un
lado la variedad de inteligencias que posee el ser humano en mayor o menor grado, es

decir no tienen un concepto claro de lo que son las inteligencias multiples.

La educacion tiene que definirse como un espacio centrado mas en el aprendizaje
que en la ensefianza, desarrollando actividades basadas en la interacciéon didactica
entre profesores y alumnos para producir la construccion del conocimiento
paralelamente con el desarrollo de las inteligencias, en un ambiente fraterno de
dialogo y participacion. El objetivo es lograr que los alumnos sean conscientes de lo
que aprenden, de cdmo lo aprenden, de por qué, para qué lo hacen y como a partir de

lo aprendido son capaces de generar nuevos conocimientos.



3. SITUACION PROBLEMATICA

El desconocimiento de los docentes en torno de la inteligencia multiple y la
herramienta adecuada para la atencion de las habilidades en los estudiantes es un
causado por lo que el estudiante tenga valencia en el proceso de aprendizaje en la
escuela Miguel de Cervantes del canton Baba, Provincia de los Rios. La inteligencia
multiple en el proceso de ensefianza de los estudiantes, actualmente requiere de un
mejor manejo de conocimientos hacia los estudiantes de hoy para desarrollar el
pensamiento y destrezas en el proceso de aprendizaje. Insuficiente inteligencia
maultiple en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes de la Escuela de

Educacién Basica Miguel de Cervantes Canton Baba Provincia de Los Rios.

El Lcdo. Wilson Octavio Coloma Alban, Rector de la escuela se ha detectado
dificultades con los estudiantes en la inteligencia multiple en el proceso de en
ensefianza. Los sistemas educativos latinoamericanos, salvo notables excepciones,
vivieron, hasta la década, una situacion en la que ni sus métodos, ni sus contenidos, ni
sus propositos y mucho menos sus fundamentos antropologicos o politicos, asociados
a concepciones tradicionales de la ensefianza fueron cuestionados. Estos sistemas
pedagogicos han mantenido a los actores del proceso de ensefianza aprendizaje
enmarcados en lineamientos rigidos, sin dar oportunidad a estudiantes y docentes a
explorar su mundo interior a partir de sus experiencias, los docentes eran los Unicos
poseedores del conocimiento, capaces de transmitir los mismos a los sujetos
responsables del aprendizaje; inclusive se consideraba que el ser humano era
poseedor de una inteligencia general y Unica, entonces el estudiante podia ser

inteligente o no inteligente.



En aquella década se divulgaron con amplitud algunas teorias pedagdgicas
innovadoras. Simultdneamente, emergieron los movimientos sociales revolucionarios
en el continente. En ese momento, gracias a la conjugacion de estos dos factores,
tomaron fuerza procesos de critica y disminuyo la credibilidad de los sistemas

tradicionales de educacion. Se cuestiono su pertinencia de acuerdo a la funcion.

4. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

4.1. Problema General

¢Como inciden las inteligencias mdaltiples, en el proceso de ensefianza - aprendizaje

en los estudiantes de la escuela de educacion basica Miguel de Cervantes?

4.2. Sub pregunta del problema de investigacion.

¢Qué causas influyen en la inteligencia multiple en el proceso de ensefianza y

aprendizaje?

¢ Cuales son los beneficios que aplica la inteligencia maltiple en los estudiantes?

¢ Cuales son las técnicas de inteligencia multiple que aplica el maestro en las areas de

estudio?



CAPITULO DOS

5. DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

Delimitacion espacial:

Escuela de Educacién Basica Miguel de Cervantes Canton Baba Provincia de Los

Rios.

Delimitacion Temporal:

Durante el afio 2014.

Delimitador demogréfico:

La estrategia demogréafica de mi investigacion es:
20 Docentes fiscales.

48 Numero de estudiantes.

48 Padres de familia

6. JUSTIFICACION

Todos sabemos que la educacion desde hace mucho tiempo atras se ha constituido
en la base fundamental para el desarrollo de los pueblos, mas aun en la actualidad,
momentos en los que vivimos en un mundo competitivo y globalizado, donde las
necesidades sociales se incrementan de la mano con la crisis nacional y mundial.

Desde este punto de vista, la educacion en nuestro pais ha caminado a paso lento, por



la falta de apoyo presupuestario y nuevas politicas de los gobernantes de turno, los
mismos que no han destinado los recursos econdémicos requeridos para solventar las
necesidades que el campo educativo para capacitacion docente, recursos didacticos,
tecnoldgicos y aulas adecuadas. Es por ello que tanto docentes como estudiantes han

enfrentado problemas en su desempefio en el campo que a cada uno le corresponde.

Donde se realizara esta investigacion para conocer las causas que ocasiona este
problema y sus efectos se han podido determinar que se da prioridad a las areas
basicas. Al tratar de temas educativos en la actualidad se abre una gran posibilidad
de estudio, las inteligencias multiples abarcan el entendimiento y la justificacion del
ritmo y afinidad de aprendizaje que posee cada ser humano, al inclinarse por el
estudio, la inteligencia es la que méas desarrollada tiene el estudiante; pero se tiene
que potenciar con actividades estimulantes para que convenir sus debilidades en
destrezas, por eso es importante el desarrollo del presente trabajo para fortalecer con
un sustento tedrico-pedagdgico el desempefio de los estudiantes de la Escuela Bésica

Miguel Cervantes del canton Baba Provincia de Los Rios.

La presente investigacion se realiza, porque es necesario establecer si existe una
relacion directa entre las inteligencias multiples y el aprendizaje, que se traduzca en
beneficios para el aprendizaje de los estudiantes. Una de las dificultades que
presentan los estudiantes del Instituto Superior de Pedagogia “Belisario Quevedo” es
el manejo inadecuado y en muchos casos el desconocimiento de las Inteligencias

Multiples, por tanto sera el motivo central del presente trabajo investigativo.

Este estudio nos permitird conocer a fondo lo que son las Inteligencias Multiples
como identificarlas, como desarrollarlas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es importante que tanto docentes como estudiantes conozcan esta tematica, esto



permitira que al inicio de un proceso identifiquemos con que talento humano vamos a
trabajar, cuales son sus condiciones, sus capacidades, sus habilidades, es decir
establecer un diagndstico de las inteligencias, sus limitaciones y potencialidades con
la finalidad de plantear una serie de acciones que coadyuven a fortalecer estas
inteligencias que dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje permitira formar seres
humanos con un desarrollo integral tanto: fisico, sexual, cognitivo, social, moral,

lenguaje, emocional, etc.

7. OBJETIVO DE INVESTIGACION

7.1. Objetivo General.

Analizar la inteligencia mdaltiple y su incidencia en el proceso de ensefianza -
aprendizaje en los estudiantes de la Escuela de la Educacion Basica Miguel de

Cervantes Canton Baba Provincia de Los Rios.

7.2. Objetivo Especificos.

Identificar las causas que influyen en la inteligencia multiple en el proceso de

ensefianza - aprendizaje.

Determinar qué beneficios aplica la inteligencia multiple en los estudiantes.

Argumentar sobre las técnicas de inteligencia maltiple que aplica el maestro en las

diversas areas de estudios.



8. MARCO TEORICO

8.1. MARCO CONCEPTUAL.

8.1.1. Inteligencia Multiple.

Nos dice que la inteligencia es una capacidad o conjunto de capacidades que
ayudan al individuo a solucionar problemas, asi como a elaborar posibles soluciones
en los que se puede ver involucrado en su interacciéon con el medio, por ejemplo:
plano laboral, social y familiar. Esta se basa en el método empirico - préactico, el cual,
a través de investigaciones cientificas, le permitid descubrir diversos factores, tales

como: bioldgicos, sicolégicos y culturales los que intervienen en la inteligencia.

8.1.2. Enseflanza y Aprendizaje.

Es la accion de instruirse y el tiempo que dicha accién demora. También, es el
proceso por el cual una persona es entrenada para dar una solucién a situaciones; tal
mecanismo va desde la adquisicion de datos hasta la forma mas compleja de recopilar
y organizar la informacion. El aprendizaje tiene una importancia fundamental para el
hombre, ya que, cuando nace, se halla desprovisto de medios de adaptacion
intelectuales y motores. La ensefianza es el proceso de transmision de una serie de
conocimientos, técnicas, normas, y habilidades. Estd basado en diversos metodos,
realizado a traves de una serie de instituciones, y con el apoyo de una serie de

materiales.



8.2. MARCO REFERENCIAL

8.2.1. Las inteligencias multiples de Howard Gardner

8.2.1.1. {Qué es la inteligencia?

Se origina de la union de dos vocablos latinos: ELIGERE=escoger o elegir.
INTELIGENCIA: Es la facultad de comprender, razonar, formar ideas tomar

decisiones y formarse una idea determinada de la realidad.

En su teoria de inteligencias multiples, Howard Gardner, un Psic6logo de Harvard
ampliar el alcance del potencial del ser humano. Mediante esta visidon explica que
disponemos de diferentes facultades y estilos cognitivos que son el resultado de

factores bioldgicos, vivencias, recursos humanos y materiales que disponemos.

Howard Gardner agrup6 la amplia variedad de habilidades categorias iniciales.

Emocional. Capacidad de desarrollar el equilibrio y apego emocional (Intrapersonal

+ Interpersonal)
Linguistica. Capacidad de utilizar de manera eficaz la palabra verbal o escrita.

Espacial. Capacidad de percibir acertadamente el mundo visual y espacial

(Explorador, guia, grafica ideas visuales o espaciales)

Intrapersonal. Capacidad de tener una imagen precisa de uno mismo (fortalezas y
debilidades) (autodisciplina, autocomprension, autoimagen, autoestima y amor

propio.
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Interpersonal. En toda relacién interpersonal interviene la comunicacion, que es la
capacidad de las personas para obtener informacion respecto a su entorno y

compartirla con el resto de la gente.
Musical. Identificar reconocer crear y reproducir sonidos y canciones.

Ldgica Matemética. Resolucion de problemas aritméticos, estrategias Yy

experimentos.

Como diagnosticar la habilidad por determinadas inteligencias en los nifios(as).

(Morejon, 7ma Edicion- Pag . 246-249)

Grafico 1

INTELIGENCIAS
MULTIPLES

Fuente.http://static.womenalia.net/images/avatar/blogs/post/221744/c85f276f0859b1
834032d108.jpg
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8.2.1.2. Estructuras cerebrales de cada inteligencia

Tabla 1: Estructura cerebrales

INTELIGENCIA CONTROL CARACTERISTICA
EVOLUTIVA
HEMISFERIO 1IZQUIERDO Se inicia en la infancia y
LINGUISTICA Lébulos temporal izquierdo permanece robusta hasta la

robusta hasta la vejez, y frontales)

veje

LOGICA MATEMATICA

HEMISFERIO DERECHO
(L6bulos parietales)

Alcanza su plenitud en la
adolescencia y principios de
la etapa adulta; declina
después de los 40 afios

FISICA CISNETICA

HEMISFERIO IZQUIERDO

Varia segun el componente
(También en la corteza motora
flexibilidad) o dominio (gimnasia,
fatbol de todo el cerebro;) cada
hemisferio domina los
movimientos corporales del lado
opuesto)

Varian segun el
componente (fuerza
flexibilidad) o dominio

(gimnasia , futbol, etc)

HEMISFERIO DERECHO

Esta inteligencia es la que
mas temprano se desarrolla

MUSICAL -(L6bulo temporal derecho)
Lébulos frontales del cerebro Enla}ce - apego. Durante los
INTERPERSONAL 3 primeros afios es critico.
Lobulos frontales y parietales Durante los 3 primeros afios
INTRAPERSONAL es critica.
HEMISFERIO DERECHO Se m_antiene vigorosa hasta
ESPACIAL (Regiones posteriores) la vejez.
Lébulos frontales y parietales EI, equilibrio y apego es

afos

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes
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8.2.1.3. Caracteristicas de los estilos de aprendizaje en los nifios y nifias.

Tabla 2: Caracteristicas de los estilos de aprendizajes

TENDENCIA PIENSAN AMAN GUSTOS POR
LINGUISTICA En las palabras Leer, escribir, contar | Libros, papel diario,
cuentos, juegos de | util para escribir,
palabras, adivinanzas | dialogo.
y poemas
Solucionar Materiales para
LOGICA rompecabezas egos, | manipular armar,
En nimeros v | calcular, explorar, cosas para
MATEMATICA razonamientos expel‘imentar, pensar.

resolver problemas.

FISICA CISNETICA

Sensaciones

Bailar, jugar, correr,
brincar, construir,
hacer gestos.

Juegos de imitacion
teatro deportes,
juegos fisicos.

MUSICAL Ritmos y Melodias Cantar, bailar, | Tiempo para cantar,
escuchar. Golpear | tocar mUsica en la asa
con las manos. o en la escuela

Instrumentos
musicales.
INTERPERSONAL | En las ideas suyas y | Dirigir, organizar | Amigos, juegos en
en los demas L grupo, reuniones
relatar ir a fiestas. -
sociales, clubes.
ESPACIAL Intimamente Meditar trazar, metas, | Lugares secretos,
sofiar planificar. tiempo a  solas
alternativas
EMOCIOANAL En dibujos e | Dibujar disefiar, | Videos, Tv, juegos de
imégenes h imaginacion,
acer garabatos | : .
aberintos, libros
ilustrados.

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera

Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes
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8.2.1.4. Hay muchas inteligencias.

A lo largo de la historia, la supuesta medida de la inteligencia, mas que ayudar a
las personas menos favorecidas, ha servido para discriminarlas e incluso para justifi-
car atrocidades eugenésicas. Hoy existe un cierto consenso en que la inteligencia no
puede limitarse a valorar solo las aptitudes académicas, sino que se trata de un
conjunto de capacidades que permiten a cada individuo desenvolverse con éxito en el

ambiente en el que le haya tocado vivir.

La confusién ha reinado en todos los intentos que han hecho los psicologos de
definir la inteligencia. Un simposio que reunié en 1921 a los maximos
expertos en esta materia, entre ellos Lewis Terman, E. L. Thorndike y L. L.
Thurstone, sirvié Unicamente para poner de manifiesto que no habia dos
psicologos que estuvieran de acuerdo en su concepcién de la inteligencia.
Pese a las importantes contribuciones posteriores de psicélogos y
académicos, es el estado de cosas ha continuado hasta el presente. En el afio
1986, veinticuatro expertos en el estudio de la inteligencia volvieron a
brindar veinticuatro definiciones diferentes. (Oceano, 2011- Cap. 11 Pag.
302)

8.2.1.5. La medida de la inteligencia

No hay que inferir de aqui que los cientificos no hayan progresado nada en
tres cuartos de siglo. Un breve vistazo a lo que se ha logrado averiguar hasta
ahora acerca de la medida, la naturaleza y la transmision de la inteligencia
puede dar cuenta al mismo tiempo de las enormes dificultades que entrafia su
estudio. (Oceano, 2011- Cap. 11 Pag. 302)
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8.2.1.6. Evolucién de la medida

Las medidas complejas de la inteligencia aparecen con AUred Binet en 1905. Binet
se enfrentd al problema de medir las capacidades intelectuales cuando el gobierno
frances le encargd la elaboracion de un test que pudiese detectar a aquellos nifios que
no podian seguir el ritmo regular de la escuela, junto con su colaborador Théodore
Simon, habia dedicado varios afios a intentar relacionar el retraso mental con el
tamafio de la cabeza. Intuyendo que las medidas de rendimiento complejo serian mas
aclaratorias que las simples, elaboraron la escala Bi-net-Simon, un cuestionario
compuesto de distintas preguntas ‘relacionadas con el razonamiento y la resolucion de

problemas.

Partieron del supuesto de que la aptitud mental es una capacidad general y unitaria
e introdujeron el concepto de «edad mental»: todos los nifios se desarrollan
intelectualmente en la misma direccion, pero no al mismo ritmo; si un nifio rinde
menos que los de su misma edad se debe a que su desarrollo mental corresponde
todavia al de un nifio de menor edad. Binet y Simoén no afirmaron nunca que tales
diferencias en el rendimiento fuesen debidas a una inferioridad genética, ni creyeron

estar midiendo la inteligencia innata.

Sospechando la importancia del ambiente en el desarrollo intelectual de los nifios,
Binet deseaba que el cuestionario se utilizase para mejorar las oportunidades de los
mas retrasados mediante clases especiales, y no para etiquetarlos o limitar las
Oportunidades de estos nifios. El psicélogo aleman William Stern formuld el
conocido cociente de inteligencia (Cl), resultante de dividir la edad mental entre la
edad cronologica y multiplicar por 100. Asi, la persona media, cuya edad mental

coincide con la cronolégica, tendré un cociente de inteligencia de 100.
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Actualmente el cociente de inteligencia ya no se usa en su forma original,
pues asi como puede tener cierto sefiuelo que un nifio inteligente de ocho afios
rinda como el nifio medio de once, no lo tiene que un adulto inteligente de
cincuenta rinda como el adulto medio de sesenta. Seguimos utilizando, por
inercia, el término cociente de inteligencia, pero en éste la cifra 100 representa
Unicamente la puntuacion media de la poblacion de la misma edad,
habiéndose abandonado el concepto de edad mental. (Oceano, Inteligencia
Multiple, 2011- Cap. 11, Pag. 303)

8.2.1.7. La edad de oro de la psicometria

En los inicios de este siglo Il. Il. God-dard importd el Binet-Simon a Estados
Unidos, mientras que Lewis Terman, profesor de la Universidad de Stanford, realizo
algunas modificaciones para adaptarlo a la sociedad americana y lo ampli6 para su
aplicacion en adultos. La adaptacion de Temian supuso el pistoletazo de salida para la
construccién y administracién de tests a gran escala. La tarea de reclutar para el
ejército personal mental y corporalmente sano que combatiese en la Primera Guerra
Mundial cred la necesidad de construir tests que pudiesen aplicarse masivamente a

miles de personas.

La pretension era elaborar un instrumento aplicable en masa, que indicase qué tipo
de tarea era la més adecuada a las capacidades de cada recluta. Dos millones de
personas se sometieron a estas pruebas durante la Primera Guerra Mundial, y nueve
millones durante la Segunda. En el periodo de entreguerras se elaboraron decenas de
tests inspirados en los del ejército, que pasaron rapidamente a utilizarse en los

ambientes académicos y en la industria.

16



La psicometria (literalmente, «medida de la mente») se convirtié en el pan
de cada dia para generaciones de estudiantes y de aspirantes a un puesto de
trabajo. Se multiplicaron igualmente los tests que proporcionaban, no una
medida del cociente de inteligencia global del sujeto, sino de aptitudes
especificas como las mecénicas, burocraticas, musicales o artisticas.
(Oceano, Inteligencia Multiple, 2011- Cap. 11. Pag. 304)

La medida del craneo.

En el siglo XIX el estudio de la inteligencia estuvo dominado por la cronometria,
una ciencia que pretendia encontrar relacion entre las caracteristicas psicoldgicas y la
medida de los craneos. Se llegd a la conclusion de que el hombre era més inteligente
que la mujer, el rico que el pobre y la raza blanca mas que todas las demas. Con
pruebas como estos dibujos, en que la mandibula del negro aparece falsamente
deformada, se sugeria que los negros eran incluso inferiores a los monos. Ante estas

disparatadas conclusiones, la craneometria pronto cayé en desuso.

8.2.1.8. ¢ Es lo mismo ser inteligente que ser listo?

Generalmente utilizamos ambas palabras como sin6nimos, pero podriamos
establecer algunos matices que, si bien no son muy cientificos, si estan aceptados por
la mayoria. Los psicélogos y cientificos utilizan el concepto de inteligencia, mientras
que en el lenguaje popular solemos hablar de individuos mas o menos listos. Los
inteligentes son los que poseen un cociente de inteligencia superior a la media y que
destacan por sus capacidades generales o bien por su capacidad en alguna area en

particular.

17



El listo es el que sabe sacar el mayor partido a sus capacidades, busca soluciones
sobre la marcha a cualquier problema que se le presenta, afronta cualquier empresa y
siempre triunfa. Puede que no haya destacado en sus estudios académicos o que su ClI
no supere la normalidad, pero sabe como situarse entre los triunfadores. A menudo, el
listo lo es porque las condiciones de su vida le han llevado a ello. Bien porque ha
crecido en un ambiente afectuoso, célido y seguro, que le ha proporcionado una
solida autoestima, o bien porque las dificultades ambientales le han impulsado a

espabilarse para medraren la jungla de la vida.

Supuesto de que se estaba midiendo la inteligencia innata e inmutable de las
personas. La abusiva utilizacion de este supuesto provocO tan funestas
consecuencias que el propio Terman se echd atras en algunos de sus juicios y
admitié cierta influencia del nivel de educacion y rie las diferencias
culturales en los resultados del test. (Oceano, inteligencia multiple, 2011-
Pag. 305)

Hacia un concepto amplio.

Estos excesos en la administracion e interpretacion de los tests de inteligencia
terminaron por suscitar una reaccion contra su utilizacion. Se lleg6 a afirmar que el
unico avance posible en la investigacidn de la inteligencia implicaba coger a todos los
que aplican esos test de inteligencia y hundirlos sin previo aviso, junto con todos sus
cuestionarios, en el Mar de los Sargazos. Evaluando las aptitudes de los reclutas de la
Segunda Guerra Mundial, el psicdlogo David Wechler observe) que éstos fallaban
repetidamente en los tests, aunque sus historias mostraban que su actuacion laboral
era normal y que se adaptaban bien a la vida civil. Sugirié entonces la necesidad de

un concepto de inteligencia mas amplio que los entonces al uso.
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Para Wechler el comportamiento inteligente debe suponer algo méas que la pura
aptitud intelectual. Sefialé que individuos con cocientes de inteligencia idénticos
pueden diferir considerablemente en su capacidad para enfrentarse a su entorno, lo
que pone de manifiesto el error que supone separar la inteligencia de caracteristicas
tales como la motivacion, las oportunidades educativas, la personalidad y otros
factores no intelectivos que pueden influir en el rendimiento intelectual. Incluso
nuestros mejores tests de inteligencia concluyé sélo llegan a medir una parte y no

todas las capacidades que constituyen el pensamiento inteligente.

En 1939 publicé la escala Wechler-Bellevue y en 1955, el WAIS (Escala
Wechler de Inteligencia para Adultos). Este ultimo, formado por once
pruebas que evallan diferentes capacidades verbales y manipulativas, es
probablemente el cuestionario més utilizado actualmente para medir las
capacidades intelectuales. EI WISC es una versién para nifios de edad
escolar, con la misma estructura. (Oceano, Inteliegencia multiple, 2011- Pag.
306)

8.2.1.9. Condiciones de los tests

Para que puedan ser utilizados, los tests de inteligencia deben -cumplir tres
condiciones: ser fiables, ser validos y estar estandarizados. La Habilidad es la
capacidad del test para medir sin error. Se comprueba aplicando el test en dos
ocasiones diferentes, separadas por un intervalo de dias o semanas: dado que la
inteligencia de un individuo no varia de un dia para otro, las puntuaciones deben
coincidir. Es también habitual dividir el test en dos mitades generalmente, en
preguntas pares e impares y comprobar que los sujetos que lo hacen obtengan
aproximadamente la misma puntuacién en ambas. La validez de un test exige que éste

realmente mida lo que dice medir. Se recurre en este caso a un criterio externo al test.
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Por ejemplo, es esperable que los sujetos que obtienen altas puntuaciones en un test
de inteligencia obtengan también buenas calificaciones académicas, y que aquellos
que han puntuado bajo en el test obtengan malas calificaciones. Si esto se cumple, el
test serd valido, y con él podremos predecir las calificaciones académicas de los

sujetos.

El cociente intelectual de los genios del pasado

El psicologo estadounidense Lewis Madison Terman (1877-1956), conocido por
sus investigaciones con nifios superdotados, publicé un trabajo en el que calculaba,
basandose en datos biogréficos, el cociente de inteligencia de 300 grandes personajes
del pasado. A Napoledn le asignaba un cociente de inteligencia de 145. A Newton,
uno de 190. Michael Faraday, autodidacta, pero capaz de realizar grandes avances en
la electricidad, recibié un ignominioso 105 porgue sus padres eran pobres, y la cifra
del infortunado escritor Swift fue rebajada por hacer novillos en la escuela. A Francis
Galton, hombre de ciencia, pero partidario de la eugenesia, se le adjudic6é un 200. A

pesar de lo disparatado de la idea, muchos investigadores se la tomaron en serio.

Por ultimo, la estandarizacion consiste en la administracion del test a una
gran cantidad de personas de diferentes grupos de edad, sexo y ocupacion,
con el fin de averiguar cual es el rendimiento «normal» de cada grupo. Esto
permite luego la comparacion de la puntuacion de un individuo con las de
otros de su misma condicion. Asi, el cociente la inteligencia de 63 obtenido
por un sujeto no tiene significado alguno para nosotros a menos que sepamos
que la media de rendimiento de su grupo de edad es de 100, y que el 96 por
ciento de los sujetos punttan entre 70 y 130 en el mismo test. (Oceano,
Inteligencia multiple, 2011- Pag. 307)
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8.2.1.10. Influencias ambientales

Desde la introduccién de los tests de inteligencia en Estados Unidos se han venido
produciendo dos importantes equivocos a la hora de interpretar los resultados y
extraer conclusiones de ellos. Estos equivocos, en parte inconsciente y en parte
deliberado, han provocado que los tests psicométricos sean repudiados por algunos
sectores profesionales y sociales.

El primer error frecuente cuando se habla del cociente de inteligencia es
pensar que proporciona una medida de la inteligencia innata del individuo.
Hoy sabemos que las medidas del cociente de inteligencia estan influidas por
factores culturales y de aprendizaje. Esto supone, por una parte, que
personas que se han desarrollado en un ambiente culturalmente restringido
(padres analfabetos, escolarizacion breve, poca disponibilidad de libros u
otros materiales didacticos) obtendran puntuaciones de cociente de
inteligencia inferiores a las de personas procedentes de unos ambientes mas
privilegiados, aunque su capacidad innata sea la misma. Por otra parte, los
tests de inteligencia son injustos para cualquier grupo distinto del utilizado

para la estandarizacién (Oceano, Inteligencia Multiple, 2011- Pag. 308).

Una inteligencia diferente

Un estudio de Wheeler puede ilustrar esta cuestion. El autor midio el cociente de
inteligencia de nifios que vivian en las montafias de Tennessee a los 6, 10 y 16 afios, y
observo consternado que éste iba descendiendo con la edad. Una posible explicacion
seria que, a causa de la ausencia de estimulos intelectuales, los nifios de las montafias,
en principio tan inteligentes como los demaés, se van transformando en deficientes
mentales. Wheeler encuentra sin embargo una interpretacién alternativa. Los nifios de

la ciudad, utilizados para estandarizar la prueba, aprenden habilidades diferentes
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capacidad lectora, fluidez verbal, calculo, etcétera de las que aprenden los nifios
montarieses (seguir un rastro, alimentar y cuidar el ganado. Por tanto, los nifios de las

montafias no se vuelven deficientes, sino que se vuelven diferentes.

Asi, en los primeros afios de vida, las medidas de inteligencia pueden ser mas
universales: la edad a la que el nifio empieza a andar, a hablar, a comer solo. Pero, a
medida que el nifio crece, los diferentes ambientes favorecen el desarrollo de
habilidades distintas. Por tanto, a mayor edad el test se ira volviendo menos valido,
porque los tests de inteligencia reflejan inevitablemente los valores, las creencias y
las formas de vida de la cultura de quien elabora ese determinado test. (Oceano,
Inteligencia Multiple, 2011-Pag. 309)

8.2.1.11. El gran fraude cientifico DESIR CYRILBURT.

La rectitud de los cientificos no suele ponerse en duda, uno piensa que la ciencia
es, digamos, palabra de Dios. Pero a veces hay sorpresas. Los datos méas notables
sobre si la inteligencia se hereda o se desarrolla a lo largo de nuestra vida fueron
aportados, en los afios cuarenta y cincuenta, por el célebre nativista Cyril Burt. Este
respetado psicologo inglés, que muridé en 1972 como un venerable anciano, aportd
interesantisimos estudios sobre la inteligencia en gemelos unos vitelinos criados en
familias diferentes. Sus investigaciones demostraban que la inteligencia se hereda y
gue nada se puede hacer por aumentarla. Pero Burt manipulé e in-ventd los datos.
Cuando algunos investigadores hicieron puablicas sus sospechas al respecto fueron

acusados de participar en una conjura de la extrema izquierda contra el cientifico.

Las pesquisas que siguieron a la muerte de Burt revelaron que incluso sus dos

colabora-doras, encargadas de recoger los datos, eran imaginarias. Sir Cyril Burt
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publicé muchos otros trabajos falsos a lo largo d/e su vida, pero parece que algunos
resultados inventados no estaban muy lejos de los que después se han constatado de
forma verdadera. Daria puntuaciones proximas a la de-finen* ia mental para los nifios
de la ciudad. Estas diferencias pueden ser todavia méas notables en culturas muy
diferentes a la occidental, como puede ser la de los pescadores de perlas del Pacifico
Sur o la de los aborigenes de los desiertos australianos:

Otras culturas

En cada cultura la inteligencia consta de habilidades diferentes. Por esta razon los
intentos de medir la inteligencia en culturas ajenas a la occidental han revelado
diferencias de cociente de inteligencia favorables a los occidentales. Se interpretan
como diferencias cuantitativas menor inteligencia lo que en realidad son diferencias
cualitativas diferente inteligencia. Por afadidura el cociente de inteligencia, al estar
«contaminado» por influencias ambientales, no es inmutable. Cambios de ambiente
pueden conducir a cambios del cociente de inteligencia, tal como indican los
resultados de programas educativos para deficientes mentales y para nifios acogidos

en hospicios.

¢El cociente es la inteligencia?

“Un segundo error es asimilar cociente de inteligencia a inteligencia. En los afios
veinte Edwin Boring pretendié resolver el problema de la definicién de la inteligencia
con un perogrullesco aserto que se conoce como el dictum de Boring.”
(GrupoOceano, 2011- Pag. 310)
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Aprendizaje y socializacion.

Para VIGOTSKY, el aprendizaje supone un caracter social determinado y un
proceso por el cual los nifios se introducen, al des-arrollarse, en la vida intelectual de
aquellos que les rodean. De esta manera la compren- sion y la adquisicion del
lenguaje y los conceptos, por parte del nifio, se realiza por el encuentro con el mundo
fisico y sobre todo por la Interaccion entre las personas que le rodean. La adquisicion
de la cultura, con sentido y significacion, supone una forma de socializacion. Los
maestros y los padres de familia, con su funcién mediadora del aprendizaje facilitan
la captacion de la cultura social y sus usos, tanto linglisticos como cognitivos. En
este sentido, la adquisicion de los contenidos escolares como sintesis de la cultura
social presupone un modelo social que' facilita el aprendizaje entre iguales y en la
relacién profesor alumno. Maduracion y aprendizaje son dos procesos distintos y

relacionados, facilitadores del desarrollo humano.

La primera prepara y condiciona al segundo, pero el aprendizaje estimula y
potencia la maduracion. VIGOTSKY insiste en que el aprendizaje puede
acelerar la maduracion. Pero el aprendizaje es preferentemente socializado.
En este sentido diremos que la inteligencia es un producto social. Las
personas que rodean al nifio no son sujetos pasivos en su desarrollo.
Desarrollo potencial es el conjunto de actividades que el nifio es capaz de
realizar con la ayuda y colaboracion de las personas que le rodean y
Vigotsky de una manera mas concreta lo denomina zona de desarrollo
proximo. (CARRENO I. G., 2008-- Pag. 34)
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Teoria de Bruner: ""Aprendizaje por Descubrimiento™

BRUNER también postula que el aprendizaje supone el procesamiento activo en
la informacién y que cada persona lo realiza a su manera. El individuo, para
BRUNER, atiende selectivamente a la informacién y la procesa y organiza de forma
particular. Las ideas de BRUNER sobre el aprendizaje son sintetizables en los

siguientes enunciados:

El desarrollo se caracteriza por una creciente independencia de la reaccion

respecto de la naturaleza del estimulo.

El crecimiento se basa en la internalizacion de estimulos que se conservan en un
sistema de almacenamiento que corresponde al ambiente. Es decir, el nifio comienza

a reaccionar frente, a los estimulos que ha almacenado.

El desarrollo intelectual se caracteriza por una capacidad cada vez mayor para
resolver simultdneamente varias alternativas, para atender a varias secuencias en el
mismo momento y para organizar el tiempo y la atencion de manera apropiada para

esas exigencias multiples.

Para BRUNER, mas relevantes que la informacion obtenida, son las estructuras
que se forman a través del proceso de aprendizaje. BRUNER define el aprendizaje

como el proceso.

25



El aprendizaje por descubrimiento.

NS N N N N N

<

Los principios que rigen el aprendizaje por descubrimiento son los siguientes:
Todo el conocimiento real es aprendido por uno mismo.

El significado es producto exclusivo del descubrimiento creativo y no verbal.
El conocimiento verbal es la clave de la transferencia.

El método del descubrimiento es el principal para transmitir el contenido.

La capacidad para resolver problemas es la meta principal de la educacion.

El entrenamiento en la heuristica del descubrimiento es méas importante que la
ensefianza de la materia de estudio.

Cada nifio es un pensador creativo Y critico.

La ensefianza expositiva es autoritaria.

El descubrimiento organiza de manera eficaz lo aprendido para emplearlo
ulteriormente.

El descubrimiento es el generador Unico de motivacion y confianza en si
mismo.

El descubrimiento es una fuente primaria de motivacion intrinseca.

El descubrimiento asegura la conservacion del recuerdo.

En base a estos principios, BRUNER propone una teoria de la instruccién
que considera cuatro aspectos fundamentales: la motivacion a aprender, la
estructura del conocimiento a aprender, la secuencia de presentacion y el
refuerzo al aprendizaje. La teoria propuesta por BRUNER es una teoria
Prescriptiva 0 normativa, a diferencia de las teorias del aprendizaje o del
desarrollo, las cuales pueden ser Ilamadas descriptivas, ya que describen lo
que ocurre cuando los sujetos aprenden o crecen. Una teoria prescriptiva de
la instruccion, en cambio, establece los medios ideales para que ese
aprendizaje o crecimiento se produzca de la mejor manera posible.
(CARRENO G. , 2008- Pag. 38)
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Teoria de Aprendizaje Cognoscitivismo

J.J. BRUNER. Expone que el aprendizaje es por descubrimiento, y que el mismo
debe ser guiado. Se basa en las limitaciones de tiempo para que el discente pueda

descubrir todo lo que necesita de las disciplinas o asignaturas escolares.

PAT ALEXANDRE. Resalta la importancia del conocimiento previo para el
aprendizaje, ello implica que el nuevo conocimiento una vez asimilado va dirigir el
nuevo aprendizaje, determinando asi lo que atenderemos, percibiremos, recordaremos

y habremos de olvidar.

Ensefianzas de las estrategias de aprendizaje.

Uno de los papeles méas importantes de los/as maestros/as o psicélogos educativos
es ensefiar a sus alumnos/as a aprender. Y el papel de éstos es aprender a aprender.
Los alumnos se pasan muchos afios estudiando y no se les ensefia explicitamente
como hacerlo, cuéles son las estrategias mas adecuadas que deben utilizar. Ensefiar
estrategias de aprendizaje eficaz y fomentar su independencia para aprender a
aprender. Para ensefiar, el/la maestro/a debe planificar adecuadamente sus acciones
de manera que se ofrezca al alumno/a como modelo y guia de cémo utilizar
adecuadamente las estrategias. Y para ello, no sélo se deben conocer las mismas y
dominarlas sino que el método, es decir, el estilo y las técnicas de instruccion,

también son importante.

Un maestro ha de estar en estado permanente de aprender, seleccionando,
elaborando y organizando informacion que debe aprender, tomando

decisiones sobre qué aprender, como hacerlo y en qué situaciones y con qué
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finalidad utilizar las estrategias que conoce. Para formar en las estrategias de
aprendizaje, se han de cumplir tres requisitos: ( (BERNARDO, 1995)

8.2.2. Definicion de aprendizaje.

Se puede definir el aprendizaje como el proceso por el cual se efectian cambios,
relativamente permanentes, en el comportamiento que no pueden ser explicados por
maduracion, tendencias de respuesta innata, lesion o alteracion fisioldgica del

organismo, sino que son resultado de la experiencia.

Esta definicion tiene tres componentes importantes:

El aprendizaje refleja un cambio en la posibilidad de aparicion de una conducta
pero no implica que necesariamente la vayamos a realizar. Debemos estar
suficientemente motivados para transformar el aprendizaje en conducta. Esto es,
puede que sepas donde esta el comedor de tu colegio pero no iras a él salvo que

tengas hambre.

Los cambios que el aprendizaje produce sobre el comportamiento no siempre son
permanentes. Como consecuencia de una nueva experiencia puede que una conducta

previamente aprendida no vuelva a repetirse.

Por ejemplo, puedes aprender un camino mas rapido para ir a tu escuela y dejar de

utilizar el antiguo.
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Los cambios en las conductas pueden deberse a otros procesos diferentes del

aprendizaje.

En ocasiones nuestro comportamiento cambia como resultado més de la
motivacion que del aprendizaje. Por ejemplo, cuando un estudiante se pone a
estudiar porque tiene cerca el examen. Puede haber aprendido a estudiar para
evitar un fracaso y su miedo ser el que motiva la conducta de estudio. En
cuanto la motivacién cambie, también lo hara la conducta. Otros cambios
pueden ser como consecuencia del des-arrollo madurativo. Por ejemplo un
nifio puede tenerle miedo a la oscuridad y un adulto no. La reaccion
emocional depende de un proceso madurativo mas que de la propia
experiencia con la oscuridad. (GONZALES, Metodologia Aprendizaje, 2008
- Pag. 13)

8.2.2.1. Aprendizaje como adquisicion de respuestas.
Se corresponderia con el paradigma conductista en que el aprendiz es pasivo. Seria

el maestro el que daria las recompensas apropiadas cuando las respuestas son exitosas

y los castigos necesarios cuando se respondiese de forma inadecuada.

El maestro modelaria por tanto la conducta del estudiante en funcion de los

premios y castigos.

Los mecanismo para aprender serian innatos y no estarian bajo el control

consiente del alumno.
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Lo cual tendria cabida de hablar de estrategia ni métodos de estudios para mejorar

el aprendizaje de los alumnos.

8.2.2.2. Aprendizaje como adquisicion y conocimiento.

Aqui cogeria las riendas el cognitivismo desde el cual el aprendiz es un procesador

de la informacion.

El estudiante toma un papel activo en su aprendizaje y el profesor se convierte en

el sujeto que ofrece la informacion.

El control del aprendizaje sigue estando en manos del profesor pero el alumno no

se limita a responder sino adquirir los conocimientos que se le explican.

8.2.2.3. Aprendizaje como construccion de conocimiento.

Las investigaciones hacen ver que el alumno es activo y creativo, que busca

informacion mas alla de que se las da es autbnoma y controla su aprendizaje.

Conoce sus propios procesos cognitivos por lo que en vez de adquirir

conocimiento lo construye utilizando las experiencias previas.

El papel de profesor es modelar la cognicion. Ayudar a que el alumno construya el

conocimiento.
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El maestro debe instruir al alumno para que ellos utilicen estrategias de

aprendizaje en funcién de material con que se enfrente.

8.2.2.4. El papel del alumno es aprender a aprender.

Para Skinner la ensefianza deberia ser programada mediante el desglose de la
materia en pequefios pasos, el reforzamiento inmediato y el repaso continuado. Los
alumnos, podrian asi, ser condicionados con el aprendizaje reforzado pas6 a paso

hasta la adquisicién de formas de conducta méas complejas.

Piaget se valio de la psicologia genética para estudiar los pasos de un estado de
menor conocimiento, como lo construimos, para esto utilizo el método observacional,

PIAGET destaca los siguientes principios del aprendizaje.

El aprendizaje es un proceso constructivo de caracter interno.

No basta solo con la actividad externa al sujeto para que este aprenda algo, es
necesaria su propia actividad interna, el nivel de desarrollo del sujeto.

El aprendizaje es un proceso de reorganizacion y reestructuracion cognitiva.
El desarrollo de aprendizaje son importantes los conflictos cognitivos vy
discrepancias y contradicciones cognitivas ya que producen un desequilibrio

cognitivo estimulando al sujeto a la consecucién de un nuevo equilibrio mas

evolucionado y elaborado.
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La interaccion social favorecerd el aprendizaje en la medida que se ofrezca
contradicciones y ayude producir reorganizaciones. (CARRENO I. G., 2008- P&g. 29-
30)

La concepcion de PIAGET sobre el conocimiento humano es de un sistema
cognitivo activo que selecciona e interpreta activamente la informacion que viene del
medio para construir su propio conocimiento en vez de recibir pasivamente la
informacion y copiarla. La mente esta siempre reconstruyendo y reinterpretando el
medio para hacerlo encajar con su propia concepcion. El funcionamiento y

organizacion intelectual estan basados en unas funciones invariantes:

Adaptacion. "Existe adaptacion cuando el organismo se transforma en funcion
del medio y esta variacion origina un incremento de los cambios entre el medio y el
organismo favorables a la conservacion de éste” (J. Piaget). La adaptacion procura el
equilibrio en los intercambios entre el organismo y el medio con el objetivo de
preservar la organizacion interna del sujeto. La inteligencia por tanto es una adapta-
cién o continua readaptacion, la inteligencia es un término genérico que designa las

formas superiores de adaptacion.

Asimilacion y acomodacion. Se considera asimilacion a toda accion del orga-
nismo sobre los objetos que le rodean, en tanto que esta accion depende de las con-
ductas anteriores con esos mismos objetos o parecidos. La inteligencia humana
prolonga esta asimilacién ya que continuamente incorpora datos de la experiencia.
La asimilacion hace referencia a la interpretacion o construccion de objetos o
acontecimientos exteriores en funcion de las formas de comprender la realidad

disponible y preferible para el sujeto.
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Acomodacion. Es toda accion que el organismo realiza para ajustarse a las
exigencias del medio, de los nuevos objetos o situaciones, modificando su estructura
con el fin de hacer posibles nuevas asimilaciones. La inteligencia modifica los

esquemas anteriores para ajustarlos a la nueva informacion.

La asimilacion es el proceso de adaptar los estimulos exteriores a las propias
estructuras mentales internas, mientras que la acomodacién es adaptar esas

estructuras mentales a la estructura de esos estimulos.

Piaget concibe estas dos actividades cognitivas (asimilacion y acomodacion) como

dos aspectos inseparables del mismo proceso adaptativo bésico.

Organizacion. Organizar es integrar las informaciones y experiencias dentro de
sistemas relacionados. La inteligencia constituye una actividad organizada y dotada
de estructura. La organizacion es inseparable de la adaptacion, ambos procesos son
complementarios. La organizacion constituye el aspecto interno y la adaptacion al
externo. (CARRENO I. G., 2008- P4g. 29-30)

8.2.2.5. La préctica para un buen aprendizaje.

A través de la préctica, se tiene una buena oportunidad para promover el
aprendizaje de los objetivos que se ensefia. La practica es esencial para el aprendizaje.
Si el maestro no siente la necesidad de la experiencia o préactica, su ensefianza

probablemente no seria vital. La participacion es una condicién necesaria para
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aprender, pero no cualquier clase de préctica servira, puede ser practica pobre o

incorrecta, o préctica sin comprension ni conciencia de la teoria involucrada.

El maestro guia la practica principalmente para que los estudiantes puedan
aprender; es necesario para adquirir y fijar modos de conducta, cualesquiera que sean
los modos adecuados. Cuanto més alto sea el nivel de aspiracion de los estudiantes,
mas desean practicar. La préactica es esencial para el aprendizaje y para retencion de

este, ademas de que es necesaria para mejorar la calidad de la ejecucion.

"Se aprende lo que se practica". Practicar un error inclina a aprender el error.
Emplear una préactica deficiente en una vocacion es tender a aprender esa practica
imperfecta. Mejorar una funcion s6lo puede esperarse cuando se realiza la mejor
practica. Si esta es errdnea tiende a procurar un aprendizaje también erroneo. La
actividad sin espiritu, sin objetivo, no es efectiva para lograr un aprendizaje
estimable. Por otra parte, la practica motivada del procedimiento correcto, con el
estudiante deseoso de mejorar su ejecucion, ofrece mas garantias de proporcionar

perfeccionamiento.

La participacion o practica no solamente es esencial para el aprendizaje inicial,
sino que la préactica subsecuente o la aplicacion del aprendizaje, son necesarias para la
retencion. Las habilidades, una vez adquiridas, necesitan que se las mantengan vivas;
de otro modo se perderian, sin importar lo completo que haya sido el aprendizaje

inicial.
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Si el maestro tiene claros los objetivos de la ensefianza, podré facilmente catalogar
las areas en las que necesitard proporcionar précticas. Es fundamental que el
estudiante practique o experimente para que aprenda. Por ello, el maestro debe
establecer practicas o experimentos en todas las areas en las cuales espera que se
logre el aprendizaje. Las areas no deben limitarse a lo que a veces se denominan
practicas mejoradas o aprobadas. Estas pueden incluirse, pero no abarcan todas las
situaciones en las que el estudiante debe realizar experiencias. No puede hacerse una
lista completa de las areas en las que probablemente se necesita experiencia 0

préctica.

Las afirmaciones que siguen llevan implicitas sus propias consecuencias. Si el
estudiante debe aprender a reflexionar sobre una cuestion, debe hacerlo en un
contexto que se aproxime a las condiciones reales y mientras se le estd ensefiando. Si
debe aprender a planear una actividad debe hacer esos planes. Si quiere aprender a
llevar archivos, debe llevar archivos. Si tiene que aprender la independencia, debe
experimentar ciertos aspectos de independencia. Si tiene que aprender a cooperar con
los demaés, debe cooperar con los demas. Si necesita aprender a leer opiniones y
comentarios autorizados, a interpretar resultados experimentales publicados y a
emplearlos en su educacion vocacional, debe tener la experiencia de hacerlo. Si
necesita aprender los aspectos administrativos aspectos de los que gran parte puede
depender el éxito en una vocacion, debe tener practica de administracion. Si tiene que
adquirir determinada habilidad manual o cualquier otra clase de habilidad, debe
enfrentarse a actividades que hagan posible el aprendizaje. Igualmente, si necesita
adquirir determinada actitud o sentimiento, debe tener esa clase de sentimientos

mientras lo aprende.
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Las areas en las que debe procurarse la practica o experiencia dependerdn en gran
parte de la vocaciéon y del grupo particular de estudiantes; en pocas palabras, del

aprendizaje que debe lograrse. Este depende de:

La conviccion de que es beneficioso practicar. El estudiante debe estar convencido
de que la préactica es algo que conviene emplear. Esta actitud se puede desarrollar
total o parcialmente en clase. No obstante, en el control, el maestro debe ayudar al
estudiante a ver el beneficio que puede conseguir o esta consiguiendo con el uso de la
practica; el estudiante debe seguir persuadido de que la préctica es algo que conviene
realizar. Las demostraciones de los resultados frecuentemente son efectivas para

convencer a los estudiantes de que las practicas son provechosas.

La comprension de como debe realizarse la practica. Esto constituye el patron de
la ejecucidn. No es probable que se realice la practica si no se sabe cémo aplicarla.
Muchas de las practicas mas complejas y las que requieren considerable destreza
necesitan un control especial antes de que los estudiantes lleguen a saber como

realizarlas.

Conocimiento de la ciencia o teoria basica en la que se fundamenta la préctica. Es
bueno conocerla, porque facilita el poder ejecutarla o valorar sus resultados bajo
diversas situaciones. Una idea o préactica generalmente parece mas plausible si se la
entiende. (CARRENO 1. G., 2008-- P4g. 34)
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8.3. POSTURA TEORICA

El Dr. Gardner es el autor de la Teoria de las Inteligencias Multiples (1983), que

considera que el ser humano tiene distintas inteligencias que se desarrollan de

diferente manera. Esta teoria no coincide con la teoria clasica de 1Q o Coeficiente

Intelectual, o se complementa con ella. Su autor prefiere que esta teoria sea

considerada como una herramienta y no como un objetivo en si mismo. También

publicé varios libros de fama mundial, entre ellos: Inteligencias Mdltiples, Desarrollo

y Educacion de la Mente y Tipos de Mente. Definiciéon de Inteligencia: ‘Una

inteligencia es la habilidad de resolver problemas o de crear productos que son

valorados en una o mds culturas.” H. Gardner.

Distingue entre los siguientes tipos de habilidades:

Inteligencia Linguistica------------- palabras

Inteligencia Logica-Matematica---nimeros o logica

Inteligencia Espacial---------------- dibujos, fotos

Inteligencia Fisico-Kinésica-------- actividad fisica

Inteligencia Musical----------------- musica

Inteligencia Interpersonal---------- experiencia social
Inteligencia Intrapersonal---------- reflexion

Inteligencia Natural----------------- experiencia con la naturaleza

(Espiritual y Existencial, estan en estudio.)
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9. HIPOTESIS

9.1. Hipdtesis General

La inteligencia maltiple incidirdn una mejor ensefianza los estudiantes de la
Escuela de la Educacion Bésica Miguel de Cervantes Canton Baba Provincia de Los

Rios.

9.2. Hipdtesis Especificos.

Si identificamos las causas que influyen en la inteligencia multiple, los

estudiantes mejoraran en el proceso de ensefianza y aprendizaje

Si se determina qué beneficios aplica la inteligencia multiple en los estudiantes se

lograra tener un mejor aprendizaje.

Si argumentamos sobre las técnicas de inteligencia multiple que aplica el maestro
en el area de estudio de diferentes asignaturas se obtendra mejores conocimientos de

aprendizaje.

9.3. Variables

Variable Independiente

Inteligencia multiple

Variable Dependiente

Proceso de ensefianza y aprendizaje

38



CAPITULO TRES

10. PRUEBAS ESTADISTICAS APLICADAS EN LA
VERIFICACION DE LAS HIPOTESIS.

Aplicacion del Chi cuadrado.

2

2 :Z(FO;

e

X? = Chi-cuadrado.

~ = Sumatoria.
Fo = Frecuencia observada.
Fe = Frecuencia esperada.
Fo — Fe = Frecuencias observadas — Frecuencias esperadas.
(Fo - Fe)? = Resultado de las frecuencias observadas y esperadas al cuadrado.

(Fo - Fe)?/Fe = Resultado de las frecuencias observadas y esperadas al cuadrado
dividido para las frecuencias esperadas.

Prueba chi cuadrado.

H (1): Analizar el trabajo colaborativo tendrian un mejor aprendizaje significativo los
estudiantes de educacidon basica de la Unidad Educativa Dario C. Guevara de la

Parroquia El Salto Cantén Babahoyo Provincia de Los Rios.
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H (0): Analizar el trabajo colaborativo no tendrian un mejor aprendizaje significativo

los estudiantes de educacion basica de la Unidad Educativa Dario C. Guevara de la

Parroquia El Salto Cantén Babahoyo Provincia de Los Rios.

Tabla 3: Chi cuadrado

FRECUENCIAS OBSERVADAS

CATEGORIA PREGUNTA 4 PREGL.JNTA4 PREGUNTA.A.f TOTAL
docentes estudiantes | padres de familia
Muy de acuerdo 15 24 20 59
De acuerdo 4 6 17 27
Poco desacuerdo 1 11 4 16
Muy desacuerdo 0 0 0 0
TOTAL 20 41 41 102
0,20 0,40 0,40 1,00
FRECUENCIA ESPERADAS
CATEGORIA PREGUNTA 4 PREGL_JNTA4 PREGUNTA_A_r TOTAL
docentes estudiantes | padres de familia
Muy de acuerdo 11,57 23,72 23,72 59,00
De acuerdo 5,29 10,85 10,85 27,00
Poco desacuerdo 3,14 6,43 6,43 16,00
Muy desacuerdo 0,00 0,00 0,00 0,00
TOTAL 20,00 41,00 41,00 102,00
FRECUENCIAS OBSERVADAS
CATEGORIA PREGUNTA 4 PREGL_JNTA4 PREGUNTA_A_r TOTAL
docentes estudiantes | padres de familia
Muy de acuerdo 1,02 0,00 0,58 1,60
De acuerdo 0,32 2,17 3,48 5,97
Poco desacuerdo 1,46 3,25 0,92 5,62
Muy desacuerdo 0,00 0,00 0,00 0,00
TOTAL 2,79 5,42 4,98 13,19
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Nivel de significacion y regla de decision

Grado de libertad.- Para aplicar el grado de libertad, utilizamos la siguiente formula.
GL=(f-1)(c-1)

GL=(4-1)(3-1)

GL=(3) (2

GL=6

Grado de significacion

a = 0,05 que corresponde al 95% de confiabilidad, valor de chi cuadrada teérica

encontrado es de 12,590

La chi cuadrada calculada es 13,19 valor significativamente menor que el de la

chi cuadrada tedrica, por lo que la hipétesis de trabajo se aceptada.

Se concluye si el chi cuadrado calculado es menor que el chi cuadrado tabular
podemos aceptar la hipotesis, es decir podemos decir que la hipotesis planteada
aporta positivamente en la mejor ensefianza los estudiantes de la Escuela de la

Educacion Basica Miguel de Cervantes Canton Baba Provincia de Los Rios
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10.1. Analisis e interpretacion de datos

Encuestas aplicadas a los docentes de la Escuela de Educacion Basica “Miguel de

Cervantes”.

1. ¢ Tiene conocimiento o ha escuchado acerca de la teoria de las inteligencias
multiples?

Tabla 4: Teoria de inteligencia maltiple

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 7 35%
Frecuente 8 40%
Poco frecuente 5 25%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 2: Teoria de inteligencia multiple

B Muy frecuente
M Frecuente
 Poco recuente

B Nunca

Anélisis de datos
El 40% de los docentes encuestados revelan que es frecuente, el 35% se encuentra

muy frecuente, y el 25% poco frecuente.
Interpretacion de datos

Los docentes la mayoria tienen poco conocimiento tienen conocimiento o han

escuchado acerca de la teoria de las inteligencias multiples.
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2. ¢Aplica la teoria de las inteligencias multiples en su clase?

Tabla 5: Aplicacion de teoria

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 13 66%
Frecuente 7 34%
Poco frecuente 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 3: Aplicacion de teoria

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

Anélisis de datos
El 66% de los docentes encuestados revelan que es muy frecuente, el 34 % se

encuentra frecuente.

Interpretacion de datos

Esto me permite solucionar los problemas que se presentan en el salon de clase.
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3. ¢Existen estrategias en el proceso ensefianza aprendizaje que motiven el
desarrollo de la inteligencia en el aula?

Tabla 6: Estrategias de motivacion

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 6 30%
Frecuente 7 35%
Poco frecuente 7 35%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 4: Estrategias de motivacion

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

Anélisis de datos
El 35% de los docentes encuestados revelan que es frecuente, el 35 % se encuentra

muy frecuente, y el 30% poco frecuente
Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los docentes comentan que existen estrategias en el

proceso ensefianza aprendizaje que motiven el desarrollo de la inteligencia en el aula.
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4. ¢;Cree que la aplicacion de las inteligencias multiples en el proceso de los

aprendizajes influye en el rendimiento académico?

Tabla 7: Aplicacion de inteligencia multiple

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 15 75%
Frecuente 4 20%
Poco frecuente 1 5%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 5: Aplicacion de inteligencia maltiple

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

Anélisis de datos
El 75% de los docentes encuestados revelan que es muy frecuente, el 20% se
encuentra frecuente, y el 5% poco frecuente

Interpretacion de datos
Se deduce que la mayoria de los docentes saben que la aplicacion de las
inteligencias multiples en el proceso de los aprendizajes influye en el rendimiento

académico.
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5. ¢ Estimula y motiva en sus nifios el desarrollo de las inteligencias multiples?

Tabla 8: Estimulacion en la inteligencia multiple

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 8 38%
Frecuente 5 27%
Poco frecuente 7 35%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 6: Estimulacién en la inteligencia multiple

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

Anélisis de datos
El 38% de los docentes encuestados revelan que es muy frecuente, el 35 % se poco

frecuente, y el 35% muy frecuente.
Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los docentes sefialan que estimulan y motivan en sus
nifios el desarrollo de las inteligencias maltiples.
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6. (Cree que es importante el desarrollo de la Inteligencias maltiples en el
rendimiento académico?

Tabla 9: Importancia de la inteligencia multiple

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 16 82%
Frecuente 4 18%
Poco frecuente 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 7: Importancia de la inteligencia multiple

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

Anélisis de datos
El 82% de los docentes encuestados revelan que es muy frecuente, el 18 % se

encuentra frecuente.
Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los docentes concluyen que es importante el desarrollo

de la Inteligencias maltiples en el rendimiento académico.
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7. ¢Cree que es necesario conocer qué tipo de inteligencia multiple tiene

uno de sus estudiantes?

Tabla 10: Tipo de inteligencia maltiple

cada

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 11 52%
Frecuente 9 48%
Poco frecuente 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera

Fuente de investigacion Escuela Miguel

de Cervantes

Grafico 8: Tipo de inteligencia multiple

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

Andlisis de datos

El 52% de los docentes encuestados revelan que es muy frecuente, el 48% se

encuentra frecuente.

Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los docentes conocen qué tipo de inteligencia multiple

tiene cada uno de sus estudiantes.
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8. ¢Cree que el desarrollo de la inteligencia multiple mejora el proceso de

aprendizaje de los nifios?

Tabla 11: Mejoramiento de proceso

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 16 80%
Frecuente 3 15%
Poco frecuente 1 5%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 9: Mejoramiento de proceso

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

80%

Analisis de datos
El 80% de los docentes encuestados revelan que es muy frecuente, el 15% se
encuentra frecuente, mientras que el 5% poco frecuente.

Interpretacion de datos

La mayoria de los docentes opinan que la inteligencia multiple mejora el proceso de
aprendizaje de los nifios.
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9. ¢Estaria dispuesto a usar nuevas técnicas de ensefianzas para mejorar la

inteligencia multiple de sus alumnos?

Tabla 12: Uso de nuevas técnicas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 13 82%
Frecuente 7 18%
Poco frecuente 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 10: Uso de nuevas técnicas

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

Anélisis de datos
El 82% de los docentes encuestados revelan que es muy frecuente, el 18 % se

encuentra frecuente.
Interpretacion de datos

La mayoria de los docentes estan dispuestos a usar nuevas técnicas de ensefianzas
para mejorar la inteligencia multiple de sus alumnos.
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10. ¢Le gustaria recibir capacitaciones en técnicas y estrategias para mejorar la

inteligencia multiple de sus alumnos?

Tabla 13: Capacitaciones y estrategias

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy frecuente 19 95%
Frecuente 1 5%

Poco frecuente 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 20 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 11: Capacitaciones y estrategias

B Muy frecuente
M Frecuente
Poco recuente

B Nunca

Andlisis de datos
El 95% de los docentes encuestados revelan que es muy frecuente, el 5% se

encuentra frecuente.
Interpretacion de datos

La mayoria de los docentes opinan que al recibir capacitaciones en técnicas y
estrategias para mejorar la inteligencia multiple de sus alumnos.
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Encuestas aplicadas a los estudiantes de la Escuela de Educacion Basica “Miguel

de Cervantes”.

1. ¢Realizas dinamicas activas en el proceso de ensefianza aprendizaje?

Tabla 14: Dindmicas activas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 34 85%
Algo acuerdo 6 13%
Poco desacuerdo 1 2%

Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 12: Dinamicas activas

2%

B Muy de acuerdo
m Algo de acuerdo
Poco desacuerdo

B Muy desacuerto

Anélisis de datos
El 85% de los estudiantes encuestados revelan que estan algo de acuerdo, el 13% se

encuentra muy de acuerdo, mientras el 2% estan poco desacuerdo.
Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria los estudiantes realizan dinamicas activas en el proceso de
ensefianza aprendizaje
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2. ¢ Tu maestro aplica las teorias de las inteligencias maltiples?

Tabla 15: Aplicacién de teorias

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 35 85%
Algo de acuerdo 6 15%
Poco desacuerdo 0 0%

Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 13: Aplicacion de teorias

B Muy de acuerdo
B Algo de acuerdo
Poco desacuerdo

B Muy desacuerto

Andlisis de datos
El 85% de los estudiantes encuestados revelan que estan algo de acuerdo, el 15% se

encuentra muy de acuerdo.
Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los estudiantes propicia que sus maestros apliquen las

teorias de las inteligencias multiples.
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3. ¢Comprendes las clases emitidas por tu maestro?

Tabla 16: Compresion de clases

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 35 85%
Algo de acuerdo 6 15%
Poco desacuerdo 0 0%
Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 14: Compresion de clases

B Muy de acuerdo
B Algo de acuerdo
1 Poco desacuerdo

B Muy desacuerto

Andlisis de datos
El 85% de los estudiantes encuestados revelan que estan algo de acuerdo, el 15% se

encuentra muy de acuerdo.
Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los estudiantes propicia que comprenden las clases
emitidas por tu maestro.
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4. ¢Las pruebas que aplica su maestro son preparadas con anterioridad?

Tabla 17: Aplicacién de pruebas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 24 58%
Algo de acuerdo 6 15%
Poco desacuerdo 11 27%
Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 15: Aplicacion de pruebas

B Muy de acuerdo
B Algo de acuerdo
1 Poco desacuerdo

B Muy desacuerto

Andlisis de datos
El 58% de los estudiantes encuestados revelan que estan entre algo de acuerdo, el

15% dice estar poco desacuerdo, el 27% se encuentra muy de acuerdo.
Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los estudiantes las pruebas que aplica su maestro son
preparados con anterioridad.
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5. ¢ Tu maestro te motiva en el desarrollo de las inteligencias multiples?

Tabla 18: Motivacion en el desarrollo

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 29 70%
Algo de acuerdo 6 15%
Poco desacuerdo 6 15%
Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 16: Motivacién en el desarrollo

B Muy de acuerdo
B Algo de acuerdo
Poco desacuerdo

B Muy desacuerto

Anélisis de datos
El 70% de los estudiantes encuestados revelan que estan muy de acuerdo, el 15% se
encuentra de acuerdo, poco de acuerdo 15%.

Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los estudiantes propicia que el maestro motiva en el
desarrollo de las inteligencias multiples.
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6. ¢Cree que es indispensable el desarrollo de la Inteligencias multiples en el
rendimiento académico?

Tabla 19: Desarrollo de la inteligencia

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 31 75%
Algo de acuerdo 10 25%
Poco desacuerdo 0 0%

Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 17: Desarrollo de la inteligencia

H Muy de acuerdo
M Algo de acuerdo
Poco desacuerdo

B Muy desacuerto

Andlisis de datos
El 75% de los estudiantes encuestados revelan que estan muy de acuerdo, mientras el
25% dice algo de acuerdo.

Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los estudiantes propicia que sea indispensable el

desarrollo de la Inteligencias multiples en el rendimiento académico.
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7. ¢Cree que es necesario que tu profesor conozca qué tipo de inteligencia
multiple tienes?

Tabla 20: Conocimiento del tipo de inteligencia

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 39 95%
Algo de acuerdo 2 5%

Poco desacuerdo 0 0%

Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 18: Conocimiento del tipo de inteligencia

H Muy de acuerdo
M Algo de acuerdo
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B Muy desacuerto

Andlisis de datos
El 95% de los estudiantes encuestados revelan que estan muy de acuerdo, el 5% dicen
algo de acuerdo.

Interpretacion de datos

Se deduce que la mayoria de los estudiantes propicia que sea necesario que el
profesor conozca qué tipo de inteligencia multiple tienes.
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8. ¢ Cree que la inteligencia maltiple mejora el proceso de aprendizaje?

Tabla 21: Mejoramiento de proceso de aprendizaje

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 37 90%
Algo de acuerdo 2 5%

Poco desacuerdo 2 5%

Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 19: Mejoramiento de proceso de aprendizaje
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Andlisis de datos
El 90% de los estudiantes encuestados revelan que estan muy de acuerdo, el 5% dicen

algo de acuerdo, mientras el 5% dicen poco desacuerdo.
Interpretacion de datos

Se deduce que los estudiantes que la mayoria de los docentes consideran que la

inteligencia multiple mejoraria el proceso de aprendizaje.
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9. ¢Estaria dispuesto a recibir nuevas técnicas de ensefianzas para mejorar la
inteligencia multiple?

Tabla 22: Aceptacion de nuevas técnicas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 39 95%
Algo de acuerdo 2 5%

Poco desacuerdo 0 0%

Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 20: Aceptacion de nuevas técnicas

B Muy de acuerdo
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Andlisis de datos

El 95% de los estudiantes encuestados revelan que estan muy de acuerdo, el 5% se
encuentra algo de acuerdo.

Interpretacion de datos

Los estudiantes la mayoria estan dispuesto a recibir nuevas técnicas mejorar la
inteligencia multiple..
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10. ¢Le gustaria que su profesor reciba capacitaciones y estrategias para
mejorar la inteligencia multiple?

Tabla 23: Capacitaciones y estrategias

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy de acuerdo 35 85%
Algo de acuerdo 5 13%
Poco desacuerdo 1 2%

Muy desacuerdo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 21: Capacitaciones y estrategias
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Andlisis de datos

El 85% de los estudiantes encuestados revelan que estan muy de acuerdo, el 13% se
encuentra algo de acuerdo, mientras el 2% estan poco desacuerdo.

Interpretacion de datos

Los estudiantes les gustarian que su profesor reciba capacitaciones y estrategias para
mejorar la inteligencia maltiple.
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Encuestas aplicadas a los padres de familia de la Escuela de Educaciéon Bésica

“Miguel de Cervantes”.

1. ¢Conoce o ha escuchado acerca de la teoria de las inteligencias multiples?

Tabla 24: Teoria de la inteligencia multiple

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 35 85%
Bueno 5 13%
Malo 1 2%

Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 22: Teoria de la inteligencia multiple
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Anélisis de datos
El 13% de los padres de familia encuestados revelan que estd bueno, el 85% se

encuentra muy bueno, mientras el 2% dice malo.
Interpretacion de datos

Se deduce que los padres de familia propicia que es necesario escuchar acerca de las
teoria de las inteligencias maltiples.
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2. ¢Cree que su hijo recibe teoria de las inteligencias multiples en su clase?

Tabla 25: Motivacion del nifio

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 25 60%
Bueno 10 25%
Malo 6 15%
Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 23: Motivacién del nifio
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Andlisis de datos

El 60 % de los padres de familia encuestados revelan que estd muy bueno , mientras
el 25% se encuentra bueno y el 15% malo.

Interpretacion de datos

Los padres de familia apoyan que es necesario que su hijo recibe teoria de las

inteligencias multiples en su clase.
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3. ¢Cree que existen estrategias en el proceso ensefianza aprendizaje que
motiven el desarrollo de la inteligencia multiple?

Tabla 26: Estrategias de desarrollo

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 35 85%
Bueno 5 13%
Malo 1 2%

Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 24: Estrategias de desarrollo
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Analisis de datos

El 85% de los padres de familia encuestados revelan que estd muy bueno, el 13% se
encuentra bueno, mientras el 2% dice malo.

Interpretacion de datos

La mayoria de los padres de familia comentan que el proceso ensefianza aprendizaje
que motiven el desarrollo de la inteligencia maltiple.
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4. ¢Cree que las Inteligencias Multiples en el proceso de aprendizaje influye en
el Rendimiento Académico?

Tabla 27: Influencia en el rendimiento académico

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 20 49%
Bueno 17 41%
Malo 4 10%

Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 25: Influencia en el rendimiento académico
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Andlisis de datos

El 49% de los padres de familia encuestados revelan que estd muy bueno, el 10%
dicen malo, mientras el 41% dice bueno.

Los padres de familia propicia que las inteligencia mdltiple influyen en el
rendimiento académico.
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5. ¢Cree que su hijo recibe algun tipo de motivacion en el aula por el desarrollo
de las inteligencias multiples?

Tabla 28: Motivacién en el aula

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 37 90%
Bueno 2 5%

Malo 2 5%

Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 26: Motivacién en el aula
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Andlisis de datos

El 90% de los padres de familia encuestados revelan que esta muy bueno, el 5% dicen
malo, mientras el 5% dice bueno.

Interpretacion de datos

Los padres de familia opinan que sus hijos reciben motivacién en el aula por el
desarrollo de las inteligencias multiples para obtener un mejor aprendizaje.
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6. ¢Cree que es importante que su hijo desarrolle la inteligencia multiple en el
proceso de aprendizaje?

Tabla 29: Importancia de desarrollo

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 39 95%
Bueno 2 5%

Malo 0 0%

Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 27: Importancia de desarrollo
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Andlisis de datos

El 95% de los padres de familia encuestados revelan que esta muy bueno, mientras el
5% dice bueno.

Interpretacion de datos

Los padres de familia considera que es importante el desarrollo de la inteligencia
multiple en el proceso de ensefianza - aprendizaje.
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7. ¢Cree que es necesario que el profesor conozca qué tipo de inteligencia
multiple tiene su hijo?

Tabla 30: Tipo de inteligencia

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 37 85%
Bueno 5 13%
Malo 1 2%

Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 28: Tipo de inteligencia
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Anélisis de datos
El 85% de los padres de familia encuestados revelan que estd muy bueno, el 13% se

encuentra muy bueno, mientras el 2% dice malo.
Interpretacion de datos

Los padres de familia consideran que el profesor deberia conocer qué tipo de
inteligencia multiple tiene su hijo.
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8. ¢Cree que el desarrollo de la inteligencia multiple mejora el proceso de
aprendizaje de los nifios?

Tabla 31: Desarrollo de la inteligencia

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 39 95%
Bueno 2 5%
Malo 0 0%
Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%
ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes
Grafico 29: Desarrollo de la inteligencia
5%
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Andlisis de datos

El 95% de los padres de familia encuestados revelan que esta muy bueno, el 5% se
encuentra bueno.

Interpretacion de datos

Los padres de familia dicen que es necesario que la inteligencia maltiple mejore el
proceso de ensefianza y aprendizaje.
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9. ¢(Cree que el profesor deberia usar nuevas técnicas de ensefianzas para

mejorar la inteligencia multiple de su hijo?

Tabla 32: Nuevas ensefianzas

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 37 90%
Bueno 2 5%
Malo 2 5%
Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%
ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes
Grafico 30: Nuevas ensefianzas
5%
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Analisis de datos

El 90% de los padres de familia encuestados revelan que estd muy bueno, el 5% se

encuentra muy bueno, mientras el 5% dice malo.

Interpretacion de datos

Resulta que los padres de familia deberian usar nuevas técnicas de ensefianza en el

proceso de ensefianza — aprendizaje.
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10. ¢Crees que es necesario que los profesores reciban capacitaciones sobre

técnicas y estrategias para mejorar la inteligencia maltiple de los nifios?

Tabla 33: Capacitaciones a los maestros

ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy bueno 35 86%
Bueno 4 10%
Malo 2 4%

Muy malo 0 0%
TOTAL 41 100%

ELABORADO POR: Gladys Patricia Arriaga Herrera
Fuente de investigacion Escuela Miguel de Cervantes

Grafico 31: Capacitaciones a los maestros
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Analisis de datos

El 86% de los padres de familia encuestados revelan que estd muy bueno, el 10% se
encuentra bueno, mientras el 4% dice malo.

Interpretacion de datos

La mayoria de los padres de familia considera que es necesario que los profesores
reciban capacitaciones sobre técnicas de estrategias.
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11. CONCLUSION Y RECOMENDACIONES GENERALES Y
ESPECIFICAS ACERCA DE LOS RESULTADOS DE LA
INVESTIGACION.

11.1. Conclusién general

Se analiz6 la importancia de la inteligencia l6gico matematica en el proceso didactico
en relaciéon a las distintas fuentes bibliograficas, demostrandose que juegan en el

desarrollo integral de la personalidad del estudiante.

Conclusiones especificas

Es necesario evaluar desde la perspectiva de las Inteligencias Mdltiples y permitir que
los nifios y nifias demuestren su aprendizaje utilizando su inteligencia o inteligencias

mas desarrolladas.

El rendimiento académico de los estudiantes es bueno porque todos poseen algun tipo
de inteligencia que los predispone a obtener buenas calificaciones y con ello el logro
de una autoestima positivo que los prepara para una vida saludable y operativa en su

futuro.

Existe la predisposicion de los docentes de la escuela por emplear modelos
educativos de ensefianza modernos, en los cuales se tomen en cuenta la teoria de las

inteligencias multiples.

La mejor alternativa de solucion al problema mencionado anteriormente es el disefio

de un modelo metodologico de ensefianza para los docentes de la en la cual se incluya
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el uso de estrategias que motivan y potencializan el uso de la teoria de las

inteligencias multiples.

11.2. Recomendacion general

Fortalecer la capacidad cognitiva de los estudiantes a traves de actividades dinamicas,
ludicas, secuenciadas. Permitir que sean los estudiantes parte del proceso de

aprendizaje.

Recomendaciones especificas.

Implementar talleres curriculares para todos los alumnos como espacio de

demostracion, desarrollo y potencializacion de sus Inteligencias y “puntos débiles”.

Trabajar con materiales familiares, propuestos por ellos mismos para desarrollar las

distintas inteligencias y sus combinaciones.

Tomar cada tema desde las distintas &reas para que puedan integrar los

conocimientos.

Planificar programas de accion coordinada entre la escuela familia comunidad en el
propdsito de descubrir las inteligencias que poseen los nifios y nifias desde el aula,
estimularlas desde el hogar, ser reconocidas por la comunidad y de esa forma

desarrollarlas.
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Desarrollar talleres comunicacionales entre docentes de la escuela acerca de las

experiencias con la actual metodologia de educacion, y sus falencias.

Efectuar una investigacion previa para la eleccion de la metodologia que sera
empleada para realizar el proceso ensefianza-aprendizaje segun los parametros de la
teoria de las inteligencias mdltiples, logrando asi que la metodologia implementada

este acorde a las capacidades del estudiante.

Desarrollar charlas motivacionales con el estudiantado explicandoles lo importante
del desarrollo de las inteligencias multiples con el desenvolvimiento de su vida

futura.

Elaborar un plan de sociabilizacién de las ventajas de la implementacion de una
metodologia educacional, en la cual se incluya la teoria de las inteligencias multiples,
con las autoridades y personal docente de la escuela
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GLOSARIO.

Aprendizaje: Habilidad adquirida que modifica de manera permanente las
posibilidades del ser.

Aprendizaje Significativo: Reorganizacion cognitiva del sujeto y de su actividad
interna.

Aptitud: Habilidad natural para adquirir ciertos conocimientos.

Arte: Expresion estética de lo bello.

Arte Dramatico: Expresar o representar una accion.

Atributo: Propiedad inalienable de un objeto.

Auto comprension: Comprenderse a si mismo.

Autodisciplina: Someterse al cumplimiento de leyes y reglamentos.

Auto imagen: Representacion de uno mismo.

Autoestima: Valor que cada persona otorga a sus propias conductas, aptitudes y
caracteristicas.

Cognitivo: Proceso que permite adquirir informacion a partir de la percepcion, el
conocimiento adquirido (experiencia) y caracteristicas subjetivas que permiten
valorar y considerar ciertos aspectos en detrimento de otros

Constructivismo: Amplio cuerpo de teorias que tienen en comun la idea de que las
personas, tanto individual como colectivamente, construyen sus ideas sobre su medio
fisico, social o cultural.

Cursor: Pequenfa flecha u otro tipo de indicador que se desplaza sobre la pantalla del
ordenador, manejado por el ratén

Desarrollo: Proceso por el cual los seres vivos logran mayor capacidad funcional de
su sistema, a través de los fenémenos de maduracion, diferenciacion e integracion de
funciones.

Destreza: Se refiere a la capacidad individual para hacer una cosa bien, con facilidad

y rapidez.
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ANEXO 1: Encuestas a docentes

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO . &

< /A :‘:‘,o

=/ §

E 'S FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS SOCIALES Y DE LAEDUCACION ~ SECED
2 ragmic s SISTEMA DE EDUCACION CONTINUA Y ESTUDIOS A &y

DISTANCIA-SECED

ENCUESTA

INTELIGENCIA MULTIPLE Y SU INCIDENCIA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
DE EDUCACION BASICA MIGUEL DE CERVANTES CANTON BABA
PROVINCIA DE LOS RIOS.

Docentes

1. ¢ Tiene conocimiento o ha escuchado acerca de la teoria de las inteligencias

multiples?

Muy de acuerdo ( )
De acuerdo ( )
Poco desacuerdo ( )
Muy desacuerdo ( )

2. ¢ Aplica la teoria de las inteligencias maltiples en su clase?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

N N N N

(
(
(
(

3. ¢Existen estrategias en el proceso ensefianza aprendizaje que motiven el
desarrollo de la inteligencia en el aula?

Muy de acuerdo (
De acuerdo (
Poco desacuerdo (
Muy desacuerdo (

N N N N
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4. ¢La aplicacion de las Inteligencias Multiples en el proceso de los aprendizajes
influye en el Rendimiento Académico?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

5. ¢ Estimula y motiva en sus nifios el desarrollo de las inteligencias multiples?
Muy de acuerdo ( )

De acuerdo (
Poco desacuerdo (
Muy desacuerdo (

N N N

6. ¢Es importante el desarrollo de la Inteligencias maltiples en el rendimiento
académico?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

7. ¢ Es necesario conocer qué tipo de inteligencia multiple tiene cada uno de sus
estudiantes?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

8. ¢El desarrollo de la inteligencia multiple mejora el proceso de aprendizaje de
los nifios?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

AN AN N N
N N N N
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9. ¢Estaria dispuesto a usar nuevas técnicas de ensefianzas para mejorar la
inteligencia multiple de sus alumnos?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

10. ¢Le gustaria recibir capacitaciones en técnicas y estrategias para mejorar la
inteligencia multiple de sus alumnos?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N
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ANEXO 2: Encuestas a estudiantes

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO ~=a,

FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS SOCIALES Y DE LAEDUCACION SECED

SISTEMA DE EDUCACION CONTINUA Y ESTUDIOS A > Mo 4
DISTANCIA-SECED ——
ENCUESTA

INTELIGENCIA MULTIPLE Y SU INCIDENCIA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
DE EDUCACION BASICA MIGUEL DE CERVANTES CANTON BABA
PROVINCIA DE LOS RIOS.

Estudiantes

1. ¢Realizas dinamicas activas en el proceso de ensefianza aprendizaje?

Muy de acuerdo (
De acuerdo (
Poco desacuerdo (
Muy desacuerdo (

N N N N

2. ¢ Tu maestro aplica las teorias de las inteligencias multiples?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

3. ¢Comprendes las clases emitidas por tu maestro?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N
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4. ¢ Las pruebas que aplica su maestro son preparadas con anterioridad?

Muy de acuerdo (
De acuerdo (
Poco desacuerdo (
Muy desacuerdo (

N N N N

5. ¢ Tu maestro te motiva en el desarrollo de las inteligencias multiples?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

6. ¢ Es indispensable el desarrollo de la Inteligencias multiples en el rendimiento
académico?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

7. ¢ Es necesario que tu profesor conozca qué tipo de inteligencia maultiple
tienes?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

8. ¢ La inteligencia multiple mejora el proceso de aprendizaje?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N
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9. ¢Estaria dispuesto a recibir nuevas técnicas de ensefianzas para mejorar la
inteligencia multiple?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

(
(
(
(

N N N N

10. ¢Le gustaria que su profesor reciba capacitaciones y estrategias para
mejorar la inteligencia multiple?

Muy de acuerdo (
De acuerdo (
Poco desacuerdo (
Muy desacuerdo (

N N N N
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ANEXO 3: Encuestas a padres de familia

UNIVERSIDAD TECNICA DE BABAHOYO .. &

FACULTAD DE CIENCIAS JURIDICAS SOCIALES Y DE LA EDUCACION S_‘E‘C.;EEO.D
SISTEMA DE EDUCACION CONTINUAY ESTUDIOS ADISTANCIA- l.f
SECED

ENCUESTA

INTELIGENCIA MULTIPLE Y SU INCIDENCIA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE EN LOS ESTUDIANTES DE LA ESCUELA
DE EDUCACION BASICA MIGUEL DE CERVANTES CANTON BABA
PROVINCIA DE LOS RIOS.

Padres de Familia

1. ¢Conoce 0 ha escuchado acerca de la teoria de las inteligencias multiples?

Muy bueno ( )
Bueno ( )

Malo ( )
Muy malo ( )

2. ¢, Su hijo recibe teoria de las inteligencias multiples en su clase?

Muy bueno ( )
Bueno ( )
Malo ( )
Muy malo ( )

3. ¢ Existen estrategias en el proceso ensefianza aprendizaje que motiven el
desarrollo de la inteligencia maltiple?

Muy bueno ( )
Bueno ( )
Malo ( )
Muy malo ( )
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4. ¢Las Inteligencias Multiples en el proceso de aprendizaje influye en el
Rendimiento Académico?

Muy bueno ( )
Bueno ( )
Malo ( )
Muy malo ( )

5. ¢ Su hijo recibe algun tipo de motivacion en el aula por el desarrollo de las
inteligencias multiples?

Muy de acuerdo
De acuerdo

Poco desacuerdo
Muy desacuerdo

N N N N

(
(
(
(

6. ¢ Es importante que su hijo desarrolle la inteligencia multiple en el proceso de
aprendizaje?

Muy bueno ( )
Bueno ( )
Malo ( )
Muy malo ( )

7. ¢, Es necesario que el profesor conozca qué tipo de inteligencia multiple tiene
su hijo?

Muy bueno ( )
Bueno ( )
Malo ( )
Muy malo ( )

8. ¢ El desarrollo de la inteligencia multiple mejora el proceso de aprendizaje de
los nifios?

Muy bueno ( )
Bueno ( )
Malo ( )
Muy malo ( )
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9. ¢El profesor deberia usar nuevas técnicas de ensefianzas para mejorar la
inteligencia multiple de su hijo?

Muy bueno ( )
Bueno ( )
Malo ( )
Muy malo ( )

10. ¢Es necesario que los profesores reciban capacitaciones sobre técnicas y
estrategias para mejorar la inteligencia maltiple de los nifios?

Muy bueno ( )
Bueno ( )
Malo ( )
Muy malo ( )
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ANEXO 4: Poblacion y muestra

POBLACION Y MUESTRA DE INVESTIGACION

La poblacion.-

Estd conformada por nifios y nifias de la Unidad Educativa de la Emigdio Esparza

Moreno ciudad de Babahoyo Provincia de Los Rios y sus respectivas autoridades y

docentes titulares.

INVOLUCRADOS INDICADORES PORCENTAJE %
ESTUDIANTES 48 41%
AUTORIDADES, 20 18%

DOCENTES
PADRES DE 48 41%
FAMILIA
TOTAL 116 100%
Muestra.

Se encuentra conformada, en primer lugar, por los docentes titulares de cada curso,

especificamente, maestros/as de Educacion Basica.

Para determinar el tamafio de la muestra se utiliza la siguiente formula estadistica:

e? (N-1)+1
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Datos:
n= muestra.
N= poblacion

E = margen de error.

n= 48 n= 48
0.067 (48 -1)+1 0.0036 (47)+1
n= 48 n= 48
0,1692+1 1.1692
n=41
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ANEXO 5: Operacionalizacion de las variables

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTOS
CONCEPTUAL
Nos dice que la Linguistica
inteligencia es una
capacidad o conjunto Logica Matematica Encuestas
de capacidades que ESTRUCTURAS
INTELIGENCIA | ayudan al individuo a | CEREBRALES DE CADA Fisica Cisnetica
MULTIPLE so!umonar problemas, INTELIGENCIA _
asi como a elaborar Musical
posibles soluciones en
los que se puede ver Interpersonal
involucrado en su
interaccion con el Espacial
medio
Emocional
Es la accion de
instruirse y el tiempo Aprendizaje
que dicha accion receptivo
PRODCEESO demora. También, es TIPOS
o el proceso por el cual DE A
ENSENANZA - una  persona €S APRENDIZAJE Aprendizaje por Fichas de

APRENDIZAJE

entrenada para dar
una solucion a
situaciones; tal
mecanismo va desde
la adquisicion de
datos hasta la forma
mas compleja de
recopilar y organizar
la informacion.

descubrimiento

Aprendizaje
significativo

observacion
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ANEXO 6: Matriz

MATRIZ DE CONSISTENCIA — PROBLEMAS - OBJETIVOS - HIPOTESIS

PROBLEMA GENERAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

¢Cdémo inciden las inteligencias multiples, en
el proceso de ensefianza y aprendizaje en los
estudiantes de la escuela de educacion bésica
Miguel de Cervantes?

Analizar la inteligencia mdltiple y su
incidencia en el proceso de ensefianza
aprendizaje en los estudiantes de la Escuela
de la Educacion Basica Miguel de Cervantes
Canton Baba Provincia de Los Rios.

La inteligencia mualtiple incidirdn una mejor
ensefianza los estudiantes de la Escuela de la
Educacién Basica Miguel de Cervantes
Canton Baba Provincia de Los Rios.

SUB PROBLEMAS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

¢Qué causas influyen en la inteligencia
multiple en el proceso de ensefianza y
aprendizaje?

¢Cudles son los beneficios que aplica la
inteligencia maltiple en los estudiantes?

¢Cuéles son las técnicas de inteligencia
multiple que aplica el maestro en las area de
estudio?

Identificar las causas que influyen en la
inteligencia mdltiple en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Determinar qué beneficios aplica la
inteligencia maltiple en los estudiantes.

Argumentar sobre las técnicas de inteligencia
maltiple que aplica el maestro en las diversas
area estudio.

Si Identificamos las causas que influyen en
la inteligencia multiple, los estudiantes
mejoraran en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Si se determina qué beneficios aplica la
inteligencia multiple en los estudiantes se
lograra tener un mejor aprendizaje.

Si  argumentamos sobre las técnicas de
inteligencia maltiple que aplica el maestro en
el area de estudio en las diferentes
asignaturas se obtendré mejores
conocimientos de aprendizaje.
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ANEXO 7: Fotos
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