CAPITULO |

1. CAMPO CONTEXTUAL PROBLEMATICO

1.1. Contexto nacional, regional, local

En Ecuador, la actualizacion y fortalecimiento curricular de la Educacion
General Bésica, se realizé a partir de la evaluacion del curriculo de 1996,
de la acumulacion de experiencias de aula logradas en su aplicacion, del
estudio de modelos curriculares de otros paises y, sobre todo, del criterio
de especialistas y docentes ecuatorianos de la Educacion General Basica
en las areas de Lengua y Literatura, matematicas, estudios Sociales y
Ciencias Naturales 1 Ministerio de Educacion, Actualizacion y fortalecimiento curricular de la

Educacion general Basica, Ecuador, 2010 pag. 7

En la actual Constitucion de la Republica aprobada por consulta popular
en 2008, en el articulo No. 343 de la seccion primera de educacion, se
expresa: “El sistema nacional de Educacion tendra como finalidad el
desarrollo de capacidades y potencialidades individuales y colectivas de
la poblacion, que posibiliten el aprendizaje, la generacién y la utilizacion
de conocimientos, técnicas, saberes, artes y culturas. El sistema tendra
como centro al sujeto que aprende, y funcionar4 de manera flexible y

dindmica, incluyente, eficaz y eficiente”.

En el articulo No. 347, numeral 1, de la misma seccion, se establece lo
siguiente: “Sera responsabilidad del Estado fortalecer la educacién
publica y la coeducacién; asegurar el mejoramiento permanente de la
calidad, la ampliacion de la cobertura, la infraestructura fisica y el

equipamiento necesario de las instituciones educativas publicas”.



Estos principios constituyen mandatos orientados a la calidad de la
educacion nacional, para convertirla en el eje central del desarrollo de la

sociedad ecuatoriana

Desde el punto de vista comunicacional, el estudio de la lengua en uso,
entre hablantes concretos, apunta a determinar qué macrodestrezas son
necesarias para producir o comprender enunciados pertinentes, qué
aptitudes se requieren para comunicarse en forma adecuada (oralmente o
por escrito) segun la situacion lo requiera. La formacion de hablantes

competentes es, entre otras, una funcion de la escuela.

La comunicacion ocupa alrededor del 80% del tiempo total de los seres
humanos. Este tiempo se reparte en mayor medida en las habilidades
orales (escuchar y hablar) y en menor medida en las habilidades escritas
(leer y escribir), por lo que es necesario generar situaciones de lectura y
de escritura en las que los estudiantes puedan hacer intervenir sus
competencias. Es decir, que puedan poner en acto, en accién, las
habilidades que deseamos evaluar.

Asi, la funcién de la escuela es favorecer el desarrollo de competencias
linglisticas y comunicativas (macrodestrezas) de los estudiantes de

manera que se constituyan en hablantes competentes.

Pero esta funcién se ha convertido en aspiracién, segun el Sistema
Nacional de Evaluaciéon y Rendicion Social de Cuentas Ser Ecuador 2010,
en el area de Lengua y Literatura, en los cuatro afios evaluados, se
encuentra que el cuarto afio de educacion basica tiene el mayor
porcentaje de estudiantes entre regulares e insuficientes: 67,56%; le
siguen el séptimo afio con 53,97%; y el décimo afio con 53,31%; el tercer
afo de bachillerato tiene 50,37%. Es decir que los estudiantes mantienen

falencias en las destrezas basicas de lectura y escritura.



Si miramos a través de la historia los resultados arrojados en cada afio
evaluados tenemos que en el aflo 1996 el area de lenguaje y
Comunicacion ahora Lengua y Literatura, sacé un promedio de 11.5/20;
en el afio 2007 se observa un descenso de puntaje siendo 11/20 y en el
aflo 2008, empeora la situacibn con un puntaje de 8.5/20. Cabe
mencionar que en las pruebas aplicadas por OREALC-UNESCO en el
2006 ubica al Ecuador con 25/100 puntos.

Segun las pruebas APRENDO y SER, en la regién Costa de nuestro pais
los resultados de las destrezas evaluadas en el area de Lengua y
Literatura fueron insatisfactoria, pues se detect6 un alto indice de
problemas de lectura y escritura en los estudiantes evaluados, por lo que

la provincia de los Rios no fue la excepcion

1.2. Analisis de situacion actual del objeto de investigacion.

En 1996 se oficializé un nuevo curriculo para EGB fundamentado en el
desarrollo de destrezas y la aplicacion de ejes transversales que recibio el

nombre de “Reforma Curricular de la Educaciéon Basica”.

En 2007, la Direccion Nacional de Curriculo realizd6 un estudio a nivel
nacional que permiti6 determinar el grado de aplicacion de la Reforma
Curricular de la Educacion Basica en las aulas, determinando los logros y
dificultades, tanto técnicas como didacticas. Esta evaluacion permitié
comprender algunas de las razones por las que los docentes justifican el
cumplimiento o incumplimiento de los contenidos y objetivos planteados
en la Reforma: la desarticulacion entre los niveles, la insuficiente precision
de los temas que debian ser ensefiados en cada afio de estudio, la falta
de claridad de las destrezas que debian desarrollarse, y la carencia de

criterios e indicadores esenciales de evaluacion



Los docentes de la Escuela, se encuentran con problemas a diario en
relacion al area de Lengua y Literatura, pues los estudiantes presentan
dificultad de lectura, escritura y comprension de textos, ademas se
observa la practica de muletillas y vulgarismo en el uso diario de la

comunicacion entre estudiantes.

A continuacion se expone algunos problemas que son muy significativos
en todo lo que rodea el area de Lengua y Literatura en educacion basica:

- Falta de madurez y estimulacion.

- Falta de apoyo en casa.

- No hay habitos de estudio.

- No leen con fluidez y la comprension es limitada.

- Falta de expresion oral y escrito.

- Dificultad para trabajar en equipo.

- Falta de préactica y de estrategias para mejorar la lectura.

- Falta de interés, tanto por el estudiante como por los padres.

En caso de no tomar en cuenta los efectos que produce la inadecuada
aplicacion de las macrodestrezas del area de lengua y literatura y por
ende una mala calidad educativa, buscare el tratamiento del mismo con la
participacion directa de los involucrados, aspectos que determinaran
posible soluciéon en un tiempo no muy lejano que vendria a optimizar los
nuevos referentes educativos hacia una sociedad justa pensante y critica,
ya que los docentes somos los mas obligados a buscar todas las formas
de crecer en nuestro yo interno para poder estar en condiciones de
ayudar a las generaciones futuras a desarrollar todas sus capacidades
para poder estar en posibilidades de crecer culturalmente en su beneficio

y de sus allegados.



1.3. Formulacion del problema

1.3.1. Problemas General

¢, Como aportan las macro destrezas del &rea de Lengua y Literatura en el
desarrollo de aprendizajes significativos en los educandos del quinto,
sexto y séptimo afio de educacion basica de la escuela “Eloy Alfaro”
ubicada en la parroquia Nicolas Infante Diaz de la ciudad de Quevedo,

provincia de “Los Rios”, periodo lectivo 2012 - 2013?

1.3.2. Problemas Derivados

e Cuales son las macrodestrezas con criterio de desempefio que
potencian los docentes en el desarrolla del aprendizaje de los
estudiante?

e Qué habilidades linglisticas y comunicativas aportan a un
aprendizaje significativo y funcional en los estudiantes?

e Como el disefio de estrategias que fomente macrodestrezas en el
area de lengua vy literatura fomentan el desarrollo de aprendizajes

significativos?

1.4. Delimitacién del problema

La investigacion estd delimitada dentro del campo de la educacién
basica, area de Lengua y Literatura ubicacion temporal, periodo lectivo
2012-2013, ubicacion espacial escuela “Eloy Alfaro” ubicada en la
parroquia Nicolas Infante Diaz de la ciudad de Quevedo, las unidades de
andlisis son los estudiantes del quinto, sexto y séptimo afio de

Educacion Bésica, el estudio es de caracter descriptivo, explicativo.



1.5. Justificacion.

La lengua y la literatura constituyen manifestaciones socioculturales
basicas de la humanidad. Esto quiere decir que no sélo son herramientas
que posibilitan la comunicacion, sino también, discursos en los que se
expresa y construye la identidad individual y colectiva de los seres

humanos.

En consecuencia, el desarrollo de las macrodestrezas (escuchar, hablar,
leer y escribir) apunta a que el estudiante logre manejar procesos y
elementos linglisticos que le permitan comunicarse (oralmente y por
escrito) de modo coherente y adecuado, a través de diversos tipos de

textos, segun la variedad de contextos que les plantea la vida cotidiana

El trabajo de investigacién asume un enfoque constructivista al considerar
las macrodestrezas como un proceso interactivo, al considerar al
estudiante como un sujeto activo que construye el significado a partir del
aporte de sus propias experiencias y conocimientos en su entorno socio-

cultural.

Jean Piaget, presupone que el lenguaje esta condicionado por el
desarrollo de la inteligencia, es decir, se necesita inteligencia para

apropiarse del lenguaje.

Sostiene que el pensamiento y el lenguaje se desarrollan por separado
ya que para Piaget el desarrollo de la inteligencia empieza desde el
nacimiento, antes de que el nifilo hable, por lo que el nifio aprende a
hablar a medida que su desarrollo cognitivo alcanza el nivel concreto
deseado. Es el pensamiento, sefiala Piaget, el que posibilita al lenguaje,
lo que significa que el ser humano, al nacer, no posee lenguaje, sino que

lo va adquiriendo poco a poco como parte del desarrollo cognitivo.



Considerando ademas, que los primeros pensamientos inteligentes del
nifo, no pueden expresarse en lenguaje debido a que soélo existen
imagenes y acciones fisicas. El llama habla egocéntrica a la primera
habla del nifio porque la usa para expresar sus pensamientos mas que
para comunicarse socialmente con otras personas. Simplemente son
reflexiones de sus propios pensamientos e intenciones. Podria
aseverarse, entonces que el habla egocéntrica precede al habla

socializada.

Para Piaget, el desarrollo de los esquemas es sinénimo de la inteligencia,
elemento fundamental para que los seres humanos se adapten al
ambiente y puedan sobrevivir, es decir, que los nifios y las nifias desde
gue nacen construyen y acumulan esquemas como consecuencia de la
exploracion activa que llevan a cabo dentro del ambiente en el que viven,
y donde a medida que interactian con él, intentan adaptar los esquemas

existentes con el fin de afrontar las nuevas experiencias.

Una de las perspectivas de Piaget es que el aprendizaje empieza con las
primeras experiencias sensoriomotoras, las cuales son fundacion del
desarrollo cognitivo y el lenguaje, donde el aprendizaje continta por la
construccion de estructuras mentales, basadas éstas en la integracion de
los procesos cognitivos propios donde la persona construye el

conocimiento mediante la interaccién continua con el entorno.

Vigotsky, segun Miretti, M (2003), fue el primero en destacar el papel
fundamental del habla para la formacién de los procesos mentales. En su
concepcion, Vigotsky sefala que el habla tiene dos funciones: la
comunicacién externa con los demas y la manipulacion interna de los
pensamientos internos de la persona consigo misma y aunque ambos
usan el mismo cdédigo linguistico parten de actividades distintas,

desarrollandose independientemente aunque a veces puedan coincidir.



Bruner presupone que la actividad mental estd interrelacionada al
contexto social, ddndose una intima interrelacion entre los procesos
mentales y la influencia del contexto sociocultural en que estos procesos

se desarrollan.

En concordancia con las diferentes teorias en la presente investigacion se
establecio cual de las macrodestrezas (hablar, leer, escuchar y escribir)
con criterio de desempefio de acuerdo al eje de aprendizaje de cada
bloque curricular promueve la socializacion de grupos, para un
aprendizaje significativo entre los estudiantes, ademas se propone el
desarrollo de estrategias y actividades de trabajo de aula para fortalecer
las competencias comunicativas (expresivas y comprensiva), es decir
desarrollar su capacidad para comprender producir enunciados

adecuadas a intenciones diversas de comunicacion

1.6. Objetivos.

1.6.1. Objetivo General.

e Determinar el aporte de las macro destrezas del area de Lengua y
Literatura en el desarrollo de aprendizajes significativos en los
educandos del quinto, sexto y séptimo afio de educacion bésica de la
escuela “Eloy Alfaro” ubicada en la parroquia Nicolas Infante Diaz de la
ciudad de Quevedo, provincia de “Los Rios”, periodo lectivo 2012 -
2013

1.6.2. Objetivos Especificos.
e Identificar las macrodestrezas con criterio de desempefio que

potencian los docentes en el desarrolla del aprendizaje de los

estudiante.



Analizar las habilidades linguisticas y comunicativas que aportan a
un aprendizaje significativo y funcional en los estudiantes.
Disefiar estrategias que fomente macrodestrezas en el area de

lengua y literatura para el desarrollo de aprendizajes significativos

1.7. Limitacion de la investigacion

Que la disponibilidad de tiempo permita concluir con el proceso de
investigacion.

Que la autoridad de la institucion se sienta lesionada ante el
conocimiento de la realidad problematica de la institucion y no
desee prestar su colaboracion.

Que los docentes que labora en la institucion seleccionada para la
investigacion no deseen colaborar en la aplicacion de las técnicas e
instrumentos  de investigacién (encuestas, entrevistas,

observaciones etc.)



CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. Enfoques teodricos de lainvestigacion

2

Este tema de investigacion, ha sido estudiado por varios investigadores a
nivel internacional como nacional, tenemos algunos estudios, los mismos
que de una forma u otra guardan relacion con el presente trabajo de

investigaciéon, que a continuacion se presenta:

Manuel Ambriz Gaytdn y Maria Araceli Adame Manriquez, en su tesis “La
le2ctura en la construccion de significado para una mejor comprension
lectora”, afirman que un 96% de los alumnos de cuarto grado de su
escuela primaria no conocian las partes que forman el texto, no podian
identificar las ideas principales de cada parrafo y mucho menos podian
interpretar con palabras propias el contenido de un texto. Esto
demuestra que el nivel de comprension de sus alumnos era sumamente
bajo, casi nulo; sin embargo, los profesores estuvieron trabajando la
lectura rapida, usando las estrategias de anticipacion, inferencia,
prediccién, confirmacion y autocorreccion. Ellos llegaron a la conclusion
de que los alumnos tienen capacidad para implementar dichas
estrategias; por ende, los alumnos mejoraron su comprension lectora, y

velocidad lectora.

El Unico antecedente de soporte cientifico es el Informe de Progreso
Educativo ejecutado por el PREAL (Programa de Promocion de la
Reforma Educativa en América Latina y el Caribe), en el cual a través de
las pruebas APRENDO y SER en el afio 1996, 2000, 2007, 2010,
realizado en el pais. Aprendo y Ser, busc6 medir las destrezas o

capacidades para utilizar informacion de forma apropiada y autbnoma-
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desarrolladas por los nifios de tercero, séptimo y décimo afio de
educacion béasica. Se evallan cerca de diez destrezas en Matematica, y
Lenguaje y Comunicacion. Cada una se midié con preguntas de seleccion
multiple y el nUmero de respuestas correctas permite identificar si se
encuentra en nivel de inicio, avance o dominio. Los resultados obtenidos
en las tres aplicaciones de la prueba mostraron que el porcentaje de los

alumnos que dominan las destrezas es bajo.

2.2. Categorias de analisis teérico conceptual

La importancia de ensefar y aprender lengua y literatura

Segun Daniel Cassany “Aprender Lengua significa aprender a usarla, a
comunicarse o, si ya se domina algo, aprender a comunicarse mejor y en
situaciones mas Comp|ejaS" CASSANY, Daniel, Luna Marta'y Sanz Gloria. (2001) Ensefiar lengua,

edicién 7ma, Editorial GRAO, pagina 84-

El enfoque comunicativo plantea que la ensefanza de la lengua debe
centrarse en el desarrollo de las habilidades y conocimientos necesarios
para comprender y producir eficazmente mensajes linguisticos en distintas

situaciones de comunicacion.

Desde este enfoque, se propone ensefar la lengua partiendo de las
macrodestrezas linglisticas: hablar, escuchar, leer y escribir textos

completos en situaciones comunicativas reales.

Esto no quiere decir de ninguna manera que la ensefianza sistematica de
los elementos de la lengua quede relegada, por el contrario, apoyara el
desarrollo de las macrodestrezas linguisticas necesarias para que el
estudiantado se convierta en comunicador eficiente. De este modo,
aprender Lengua y Literatura posibilita que la alumna y el alumno

desarrollen destrezas para interactuar entre si y usen la lengua en
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beneficio de la interaccion social. Esto explica, a su vez, la vision de la
lengua como é&rea transversal sobre la que se apoyaran otras areas del
apr2endizaje escolar, porque es la escuela la que debe favorecer la
participacion de las nifias, los nifios y los adolescentes en una variedad
de experiencias que les permitan desempefiar los roles que tendran que
practicar fuera de ella. Para desarrollar las macrodestrezas linguisticas
(escuchar, hablar, leer y escribir), el profesorado debera trabajar con las
microhabilidades que se involucran en estos procesos de manera
progresiva, sistemética y recursiva durante toda la Educacion General
Basica comenzando con la alfabetizacion; pero también desde la
necesidad de comunicar: solo si se tiene que escribir una solicitud real
para pedir algo real, el que escribe se interesara en la estructura de la
solicitud, la forma de consignar el destinatario, qué lenguaje se usa, cémo
se construyen los parrafos, como se usan los verbos, entre otros

aspectos.

Por esta razon el Eje Curricular Integrador del &rea se denomina:
“Escuchar, hablar, leer y escribir para la interaccion social”’; del mismo que
se desprenden seis Ejes del Aprendizaje que se encuentran presentes en
todos los afios de Educacion General Basica; estos sirven de base para
articular los Bloques Curriculares conformados por las diversas tipologias
textuales MINISTERIO DE EDUCACION (2010), Actualizacién y fortalecimiento curricular de la Educacion

general Basica, Ecuador, pag. 28

Las macrodestrezas escuchar, hablar, leer y escribir, constituyen los
cuatro primeros ejes del aprendizaje, ademas se plantean el texto y la
literatura como mediadores del desarrollo de personas competentes
comunicativas. Es importante tener en cuenta en la enseflanza de la
lengua que leer es comprender. No se debe hablar de lectura de textos
(menos aun de lectura comprensiva), sino de comprension de textos

mediante destrezas especificas que se deben desarrollar
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Y es que, el lenguaje activo actual busca potenciar en nifios y nifias el
desarrollo de sus capacidades, asi como la asimilacion de valores y
actitudes sensibles de comportamiento a través del modelo por
Competencias que, considerando un proceso técnico-pedagdgico, plantea
actividades constructivas y ludicas que promueven la adquisicién de
capacidades interpretativas, argumentativas y resolutivas. gscuela Basica de 2do
a 7mo AEB, (2008), Nuevo lenguaje activo por competencia, ediciones Nacionales Unidas Edinun, Quito —

Ecuador-

De este modo, aprender Lengua y Literatura posibilita que la alumna y el
alumno desarrollen destrezas para interactuar entre si y usen la lengua en
beneficio de la interaccion social. Esto explica, a su vez, la vision de la
lengua como &rea transversal sobre la que se apoyaran otras areas del
aprendizaje escolar, porque es la escuela la que debe favorecer la
participacion de las nifias, los nifios y los adolescentes en una variedad
de experiencias que les permitan desempefiar roles que practicaran fuera

de ella.

La escuela debe ser un lugar en donde todos estos procesos se
desarrollen y no donde se coarten, para ello se podria institucionalizar,
dentro del salon de clase, un tiempo semanal para entregarse libremente
al contacto con los libros y al proceso de la lectura literaria. Debe
respetarse en su dimension artistica, analizarla, comentarla, disfrutarla,
entre otros, en relacién con sus caracteristicas propias. Se debe ensefiar
la lectura de literatura como un uso especial del lenguaje con vocacion de
belleza. “La lectura de textos literarios: cuentos, poesias, canciones,
etcétera, deben ser trabajados de una manera mas libre, esto quiere decir
gue este tipo de textos les permitiran desarrollar en los estudiantes el
amor a la lectura, el disfrute y la motivacion”. mec: Actualizacion y Fortalecimiento

Curricular de la E.G.B., 2010, Quito - Ecuador, Pag. 21
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El objetivo educativo fundamental es que el alumnado no solo aprenda a
escribir, a leer, a hablar y a escuchar, sino también que disfrute y acepte
el caréacter ficcional y la funcion estética de la literatura, a través de la
comprension y produccion de los textos seleccionados para cada afio. De
esta manera, se propone entonces el enfoque de la lengua como
comunicacion, porque se considera que es la forma mas efectiva de
desarrollar las destrezas linglisticas necesarias para vivir en una
sociedad que se transforme y progrese en la busqueda del conocimiento,

la reflexion y la libertad.

Macrodestrezas.

Cuatro macrodestrezas linguisticas: escuchar, hablar, leer y escribir.

El término macro-destrezas hace referencia al saber que debe lograr el
estudiante. Cada macro-destrezas estd compuesta por destrezas y
habilidades. Estas estan conectadas por la dimensién de la lengua a la
que 2pertenecen (oral/escrita) y por su caracteristica principal (receptiva o
expresiva), para desarrollar las macro-destrezas de escuchar o leer es
necesario utilizar la comprensién, de la misma forma hablar y escribir se
aplica la produccion de mensajes. Esto quiere decir, por ejemplo, que
repetir de memoria un poema no es un ejercicio apto para desarrollar la
macro-destreza de hablar, ni copiar de la pizarra un parrafo desarrolla la

escritura.

Debemos recordar que estas macrodestrezas tienen una dimension
transversal, lo que quiere decir, primero, que son instrumentos para el
aprendizaje de las otras areas del conocimiento. De esto se deriva su
importancia estratégica y la necesidad de que los estudiantes logren
manejar las cuatro macro destrezas. Segundo, y mas importante aun, es

gue deben estar presentes y ser estimulada desde todas las areas.
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Destrezas en el area de lalenguayy literatura.

El Ministerio de Educacion propone un enfoque para el area de Lenguay
Literatura que reconozca la importancia de las dimensiones oral y escrita
de la lengua, y que se proponga trabajar con ellas de manera que los

aprendizajes en una dimension refuercen la otra.

Oralidad.

En la mayoria de nuestras escuelas las actividades planificadas para el
desarrollo de la comprension y expresion oral no son muy numerosas y se
dan con poca variedad. La mas comun es la exposicion del estudiante
frente al curso o desde su banco y, en algunas ocasiones, invitar a
realizar preguntas después de la presentaciébn de nuevos conceptos.
Cuando se propone a los estudiantes conversar mas libremente, suele

darse un aspecto de desorden que desanima al docente.

Existen algunas nociones, inconscientes, que explican esta realidad
escolar. La primera es que el objetivo de la escuela es alfabetizar, es
decir, ensefar a leer y escribir, pues los nifios ya saben hablar y escuchar
antes de iniciar su vida escolar. En segundo lugar, y esto afecta a la
dimension escrita también, puede haber una vision binaria del
aprendizaje; sabe o no sabe hablar, sabe o no sabe escuchar, cuando en
realidad, estas macrodestrezas pueden ir desde niveles basicos a niveles
muy altos de dominio. Estas nociones llevan a la conclusién de que no es
necesario ensefiar a hablar y escuchar a los estudiantes, o que, si es
necesario, no es responsabilidad del docente.

Otra nocion muy difundida, que conduce a actitudes desalentadoras, es
que en el aula se debe hablar bien, entendiendo “hablar bien” por emplear
solo un uso formal de la lengua, censurando los usos coloquiales o

familiares. Incluso se teme que, si no se corrigen los errores del habla por
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ejemplo “pa que”, el docente no esta ensefiando. Esto crea un ambiente
en el cual los nifios deben esperar en silencio, por afios hasta manejar
correctamente el uso formal y sentirse comodos para hablar frente al
profesor ¢Quién desea hablar cuando va a ser interrumpido
constantemente por correcciones? ¢Quién va a poder mejorar su
capacidad de expresion oral cuando no tiene numerosas oportunidades

para practicar?

Una reflexion adicional es que, cuando los docentes describen “hablar
mal”, se refiere a un vocabulario pobre, el uso de muletillas, vulgarismo y
otras observaciones que tiene que ver con aspectos de la superficie. Pero
las debilidades que deben preocuparnos mas tienen que ver con la
seleccion y organizacion de la informacién pertinente a transmitir, con la
falta de consideracion a la situacion comunicativa (destinatario, contexto,
propésito) o con el desconocimiento de las caracteristicas del texto que
debe explicar (argumentacion, entrevista, dialogo, exposicion), pues ellas
son las que afectan mas profundamente el éxito o fracaso de la
comunicacioén. La influencia del enfoque comunicativo en la ensefianza de
la oralidad nos permite ampliar nuestra vision de lo que debemos ensefiar,

no solo aspectos formales para garantizar una comunicacion exitosa

Basado en Maria Dolores Abascal y otros. Hablar y escuchar. Una propuesta para la expresiéon oral en la

ensefianza secundaria. Buenos Aires A.Z Editora, 2003, pag. 25 — 26-

Para abordar exitosamente el trabajo de la oralidad en el aula, debemos
revisar nuestras nociones, creencias y actitudes, pues estas van a dar el
sello a nuestra accién pedagogica. Lo que propone el Ministerio de
Educacion es lo siguiente:

e El propdsito de ensefiar a escuchar y hablar es que los estudiantes
logren transformarse en actores, no meros espectadores de la
realidad social.

e Todos los nifios pueden llegar a alcanzar la correccion y

adecuacion en la comprension y produccion de textos orales, si los

-16 -



docentes proveemos oportunidades en forma sistematica y la
escuela lo trabaja de manera transversal.

e Es necesario que se reconozca y aprecie la diversidad linglistica
del Ecuador; por ejemplo, la presencia de varias lenguas en el pais
y su influencia en el espafol, tanto como las variaciones

regionales.

Un texto oral es el mensaje que “se construye en situacion, es decir

adquiere su forma linguistica ultima en el momento de su emision” gasado en

Maria Dolores Abascal y otros. Hablar y escuchar. Una propuesta para la expresiéon oral en la ensefianza

secundaria. Buenos Aires A.Z Editora, 2003, pag. 22-

Esto quiere decir que no es un texto oral aquello que se repite de
memoria o la lectura de textos escritos, pues en esos casos los textos han
sido producidos con anticipacion, siguiendo las reglas de la dimension

escrita de la lengua.

1. Escuchar.

El primer paso para lograr que nuestras aulas se transformen en espacios
que faciliten el aprendizaje de la oralidad es consensuar, desde el inicio,
las reglas del aula, a través de un convenio de responsabilidades
compartidas, también llamadas reglas de oro. Al comienzo del afio
escolar, después de compartir algunas de las metas y objetivos de ese
afo, el docente debe preguntar a los alumnos qué reglas o acuerdos nos

serviran para poder cumplir con estas metas.

En la macro-destreza de escuchar se han identificado las destrezas de
‘reconocer, anticipar, retener, inferir e interpretar, que juntas permiten
comprender los textos orales”. Grupo Santillana (2010), ¢Cémo trabajar el area de Lengua y

Literatura segun el nuevo referente curricular?, ediciones educativas Santillana, Ecuador. Pag. 23, 24-
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Reconocer

Seleccionar

Anticipar

Comprender la situacion de comunicacion, es decir,
quien emite el mensaje, que tipo de mensaje es,
para quien esta dirigido cual es el proposito del
mensaje y a que se refiere.

Segmentar la cadena acustica en las unidades que
la componen: sonido y palabras, el articulo y el
nombre, verbo y pronombres, combinacion de
pronombres, etc.

Reconocer los fonemas, los morfemas y las palabras
de la lengua.

Discriminar series ritmicas.

Discriminar las oposiciones fonologicas de la lengua:
vocal ténica, vocal atona, etc.

Distinguir las repeticiones para captar sentido.

Distinguir las palabras relevantes de un discurso,
como nombres, ocupaciones, lugares, palabras
nuevas, frases claves, etc., de las que no lo son,
como las muletillas.

Agrupar los diversos elementos en unidades
superiores y significativas; los sonidos, en palabras;
las palabras en sintagmas; los sintagmas, en
oraciones; y las oraciones en parrafos o apartados

tematicos.

Saber activar toda la informacién que tenemos sobre
una persona o un tema para preparar la comprension
de un discurso.
Saber anticipar lo que se va a decir a partir de lo que
ya se ha dicho.
Saber prever el tema, el lenguaje (palabras,

expresiones, etc.) y el estilo del discurso.
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Inferir

Interpretar

Saber extraer informacién del contexto comunicativo,
es decir, de la situaciéon, como la calle, la casa, el
espacio, el aula, etc.

Conocer el papel del emisor y del receptor, el tipo de
comunicacion, etc.

Saber interpretar los codigos no verbales: mirada,
gesticulacion, movimientos, etc.

Discriminar las palabras que se agregan al texto.
Saber inferir datos del emisor; edad, sexo, caracter,

actitud, procedencia sociocultural, propoésito, etc.

Comprender el significado global del mensaje.
Comprender las ideas principales.

Comprender la intencion y el propdsito comunicativo.
Notar las caracteristicas acusticas del discurso: la
voz, la vocalizacion (grave o aguda) y la actitud del
emisor. Dentro del discurso, notar el ritmo, la
velocidad, las pausas y la entonacion.

Discriminar las informaciones relevantes de las
irrelevantes

Comprender los detalles o las ideas secundarias.
Relacionar las ideas importantes y los detalles (tesis
y ejemplo, argumento y anécdotas)

Comprender la estructura o la organizacién del
discurso sobre todo en los mondlogos extensos, las
diversas partes, los cambios de tema, etc.

Identificar las variante dialectal, geografica, social,
etc.

Entender las presuposiciones, los sobreentendidos y
lo que no se dice explicitamente.

Captar el tono del discurso, que puede ser de

agresividad, ironia, humor, sarcasmo, etc.
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Retener - Utilizar los diversos tipos de memoria visual,
auditiva, olfativa, etc., para retener informacion.

- Recordar las palabras, frases e ideas durante unos
segundos para poder interpretarlas mas adelante.

- Retener en la memoria a largo plazo aspectos de un
discurso: la informacion més relevante, el tema, los
datos bésicos, la situacion, el propésito
comunicativo, la estructura del discurso, algunas

palabras especiales, etc.

2. Hablar.

Para desarrollar la destreza del habla, precisamos transformar nuestra
clase, dominadas por la voz del maestro, en aulas donde se escuchen
una pluralidad de voces. Requiere que valoremos las expresiones
espontaneas de los nifios y, discernir de qué forma hablar dependiendo
de la situacion. Precisa afinar nuestras habilidades de comunicacion para

evaluar y corregir con delicadeza las producciones orales.

Destrezas para hablar.

Los distintos tipos de interacciéon, como una consulta con un doctor, una
transacciéon comercial o un dialogo casual en el ascensor, se pueden
caracterizar segun los temas de la situacién, los turnos de palabra y los
roles determinado de los interlocutores. Estas estructuras se denominan
rutinas, las cuales son culturales y varian segun las comunidades
linguisticas. Los estudiantes tienen cierta familiaridad con algunas rutinas,

pero en la escuela se debe profundizar y ampliar este conocimiento.
El conocimiento de estas rutinas permite ejercitar la primera destreza: la

planificacion del discurso. Podemos prever los temas que se tocaran y la

manera en que interactuamos. Una vez que nos encontramos en la rutina,
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precisamos ejercer la destreza de conduccion del discurso para indicar
qué se quiere hablar, saber cuando hablar, aprovechar cuando se tiene la
palabra, darse cuenta de que otros desean hablar y ceder la palabra. Una
vez que se tienen claro el tema y los turnos de palabra, se ejercita la
negociacion del significado, en donde se selecciona el nivel de explicacion
general o detallada, y la confirmacion de la comprensién, es decir, dar
sefales que se estd entendiendo el mensaje. Por ultimo, la produccién
del discurso es la destreza que se refiere a la pronunciacion de las frases
y palabras. Para facilitar la comunicacion, se suele simplificar la
construccion de frases y se busca reforzar la expresion con la repeticion y
el resumen de lo dicho, utilizando ejemplos y otros recursos. Toda esta
interaccion se rodea de aspectos no verbales. En el nuevo curriculo, las

destrezas y habilidades se consignan de la siguiente manera paniel cassany,

(2001) ob. Cit-
Planificar el - Planear lo que se va a decir de acuerdo con el tipo
discurso de texto especifico.

- Analizar la situacion (rutina, estado del discurso,
anticipacion, etc.) para preparar la intervencion.

- Anticipar y preparar la interaccion (momento, tono,
estilo, etc.)

- Usar soportes escritos para preparar la
intervencién, sobre todo en discursos hechos por
el estudiante, como guiones, notas, apuntes, etc.

Conducir el - Manifestar que se quiere intervenir con gestos,
discurso sonidos o frases.

- Saber tomar la palabra en el momento idéneo.

- Saber aprovechar la palabra, es decir, expresar
todo lo que desea comunicar, de qué hablar, de
gué manera hablar y con quién hablar.

- Saber reconocer las indicaciones de los demas
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Negociar
significado.

Producir

texto.

el

el

para tomar la palabra.

Formular y responder preguntas.

Ceder el turno de la palabra a un interlocutor en el
momento adecuado.

Saber abrir y cerrar un discurso.

Reconocer cuando un interlocutor pide la palabra.
Escoger el momento adecuado para intervenir.
Marcar el inicio y el final del turno de la palabra.
Conducir la conversacion hacia un tema nuevo.
Relacionar un tema nuevo con uno viejo.

Iniciar o proponer un tema.

Dar por terminada una conversacion.

Buscar temas adecuados para cada situacion.
Desviar o eludir un tema de conversacion.

Ceiiirse a las conversaciones del tipo de discurso.

Evaluar la comprensién del interlocutor.
Adaptar el grado de especificacion del texto.

Usar circunloquios para suplir vacios Iéxicos.

Articular con claridad los sonidos del discurso.
Aplicar las reglas gramaticales de la lengua.
Autocorregirse.

Precisar y pulir el significado de lo que se quiere
decir.

Usar expresiones y férmulas de rutina.

Usar muletillas, pausas y repeticiones.

Repetir y resumir las ideas importantes.
Reformular lo que se ha dicho.

Simplificar la estructura de la frase.

Dejar de lado lo que no sea importante.
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Utilizar - Controlar la mirada dirigida a los interlocutores.
aspectos no - Controlar la voz: impostacion, volumen, matices y
verbales. tono.

- Usar coédigos no verbales adecuados: gestos y

movimientos.

Escritura.

Enseflar a leer y escribir es la responsabilidad esencial de la
escolarizacion. El enfoque del nuevo curriculo, sin restar importancia al
nivel escrito, busca atencion a la relacion entre la oralidad y la escritura y
como estas pueden potenciarse. También nos pide prestar atencion a
como la lectura y la escritura se complementa y, juntas, logran desarrollar

la ComPE‘tenCia comunicativa. Grupo Santillana (2010), ¢Cémo trabajar el area de Lengua y

Literatura segun el nuevo referente curricular?, ediciones educativas Santillana, Ecuador. Pag. 33, 34-

Leer.

Leer es decodificar es comprender, y construir significados personales
sobre los textos.

El lector experto: describe el proceso de leer, basado en un tipo de
investigacion realizada a lectores expertos (es decir aquellos que
entienden lo que Ieen) Basado principalmente en la descripcion del lector exitoso de Michael

Pressley, 2002, Washington-

Antes de leer:
e Establece un propdsito personal para su lectura.
e Hojea el texto (identifica la estructura del texto y activa sus
conocimientos previos)
e Planifica su lectura.
e Predice el contenido.

e Decide leer 0 no el texto.
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Durante la lectura:

Lee con distintas velocidades (se salta o relee péarrafos)

Hace predicciones sobre el texto.

Confirma o corrige sus predicciones.

Realiza inferencias conscientes (rellenar informacion faltante,
suponer el significado de palabras desconocidas basado en el
contexto, relacionar conocimientos previos con el texto)

Relaciona ideas de diferentes partes del texto.

Interpreta el texto.

Forma imagenes personales sobre el texto.

Resume el contenido del texto.

Después de leer.

Relee las partes importantes.

Resume.

Toma notas.

Contintia pensando en el texto.

Monitorea lectura (nivel de dificultad del texto, si lo comprende o
no, dificultades y estrategias para solucionar los problemas que se
presenten)

Identifica el estilo del autor y el tono del mensaje.

Expresa emociones sobre el texto.

El Ministerio de educacién ha identificado las siguientes habilidades y

microhabilidades a trabajar en cada uno de los tres grandes procesos de

la lectura. grupo santillana (2010), ;Cémo trabajar el area de Lengua y Literatura segin el nuevo

referente curricular?, ediciones educativas Santillana, Ecuador. Pag. 47, 48

Prelectura e Establecer el propoésito de la lectura.

¢ Analizar paratextos (elementos que acompafan al texto)
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Lectura

Reconocer el tipo de texto, la funcion comunicativa, el
autor y el formato.

Determinar el tipo de texto y relacionarlo con otros textos
del mismo tipo.

Activar los saberes previos sobre el tema de la lectura.
Elaborar predicciones a partir de un titulo, ilustracion,
portada, nombres de personajes, palabras claves, etc.
Plantear expectativas en relacion al contenido del texto.
Establecer relaciones con otros textos sobre los mismos
temas, autores, personajes.

Determinar el tipo de lectura a llevarse a cabo: lectura
superficial (rApidamente se tiene una vision clara de lo que
dice el texto y como esta organizado, se puede también

localizar datos y lectura atenta)

Saber leer a una velocidad adecuada al objetivo del lector
y a la facilidad o dificultad del texto.

Comprender ideas que no estén escritas expresamente y
las que estan explicitas.

Hacer y responder preguntas del texto que se refieran a lo
literal, a lo que debe deducirse a un nivel critico y de
valoraciones personales.

Comparar lo que se sabia del tema con lo que el texto
contiene.

Comparar las partes que conforman el texto.

Usar el contexto, la sinonimia y la antonimia para dar
significado a una palabra nueva.

Inferir el significado de palabras y oraciones.

Verificar predicciones.

Hacer relaciones entre lo que dice el texto y la realidad.

Ordenar informacién y poder seguirla en un texto.
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Poslectura

Parafrasear informacion.

Descubrir las relaciones entre las distintas formas de una
misma palabra, entre una palabra nueva y una
desconocida, o entre diversas formas de la misma
palabra: flexion, derivacion, composicion.

Saber elegir en un diccionario la acepcion correcta de una
palabra.

Dividir un texto en partes importantes. Discriminar entre
ideas principales y secundarias.

Reconocer la gramatica de las distintas partes de una
oracion.

Identificar los referentes de pronombres y frases
pronominalizadoras.

Reconocer las relaciones de significado entre las
diferentes partes de la frase.

Saber buscar y encontrar informacion especifica.
Comprender el texto con todos sus detalles,

Traducir determinadas expresiones a otras lenguas.

Identificar elementos explicitos del texto (personajes,
caracteristicas, acciones, escenarios, tiempos, objetos,
etc.)

Distinguir las principales acciones.

Ordenar informacién en forma secuencial.

Extraer la idea global del texto.

Plantear conclusiones a partir de la lectura.

Relacionar espacialmente personajes y acciones.
Establecer relaciones de semejanzas y diferencias.
Establecer relaciones de causa/efecto y
antecedentes/consecuente.

Utilizar organizadores graficos para informacion explicita
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del texto.
e Resumir textos, organizar y jerarquizar el contenido del
texto.
e Sintetizar la informacion en esquemas y guiones.
e Volver a leer el texto con una intencionalidad determinada.
e Elaborar juicios de valor respecto al texto.

e Comparar el contenido del texto con otros y argumentar.

3. Escribir.

Muchas veces consideramos que escribir un dictado, copiar de la pizarra
o transcribir un cuento de un libro al cuaderno son actividades aceptables
para el aprendizaje de la escritura. Estos ejercicios tienen una nocion en
comun: escribir es graficar las letras; por lo tanto, el mensaje del texto
escrito se puede copiar. Sin  embargo, la nueva propuesta curricular
afirma que la caracteristica distintiva del acto de escribir es producir,
crear, elaborar mensajes personales. Cualquier nota, parrafo, cuento, ya
sea escrito a mano o computadora, con o sin errores ortograficos o
sintacticos, es escritura en la medida en que es original, consciente y
textualizado por el estudiante. Obviamente, nuestro trabajo en el aula es
refinar estas habilidades para que aprenda a ser un escritor cada vez mas

experto.

La comunicacién escrita.

La comunicacion escrita no es una mera reproduccion de la lengua oral.
Ambas formas de comunicacion presentan, normalmente, el mensaje en
orden lineal, de acuerdo con el cédigo linglistico. No obstante, la
modalidad escrita tiene su propia dinamica y actia de manera
independiente, porque tiene que reproducir los sonidos y la entonacion del
lenguaje oral a través de signos (grafos), en un espacio y en un tiempo

determinado. Archanco Pamela y otros (2003) Ensefiar Lengua y Literatura, Buenos Aires-
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La escritura requiere un grado mayor de exigencia en la planificacion y
seleccién de los elementos que conforman el texto. El texto escrito, el
hablante tiene que recomponer la interaccion de la lengua oral y situarla
en un contexto sociocultural, espacial y temporal. Una de las funciones
esenciales de la escritura es hacer perdurar la informacion en el espacio y

en el tiempo por medio de simbolos pertenecientes al codigo visual.

Cualidades de un buen escrito:

Para que un escrito pueda ser considerado positivamente, ha de reunir

cuatro condiciones:

e Ser adecuado en relacibn con el contenido que se pretende
transmitir y para el destinatario al que se dirige. Debe plantear
conocimientos previos, capacidades, expectativas e intereses.

e Ser efectivo, es decir, conseguir el objetivo para el que fue escrito.

e Ser coherente, debe transmitir el contenido con claridad, de forma
organizada y sin contradicciones.

e Ser correcto, no presentar errores de expresion (errata, faltas
ortograficas, falta de construccion y de concordancia) y estar bien

presentado.

El nuevo curriculo delimita tres momentos para la escritura:
planificacion, redaccion y revisibn, y detalla qué destrezas vy
microhabilidades se deben trabajar con los estudiantes apiicacion practica de la
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular del Ministerio de Educacion, (2010), ¢Cémo trabajar el area de

Lengua y Literatura segun el nuevo referente curricular? Grupo Santillana, Ecuador, pag. 51, 52

Planificar Formular el propésito de escritura.
e Determinar el objetivo del texto (para qué se quiere

escribir)
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Redactar.

Determinar qué se quiere decir.

Determinar quién serd el lector del texto.

Formarse una imagen concreta de lo que se quiere escribir:
determinar cdmo serd el texto — extension, tono, y
presentacion — y determinar la relacion autor - lector —
registro y tratamiento.

Trazar un plan de composicion: decidir en qué orden se
trabajardn los procesos y qué técnicas de redaccion se
usaran.

Determinar las propiedades del texto que se quiere escribir
— trama, funcion del texto, superestructura, registro,
adecuacion.

Ser flexible para reformular los objetivos a medida que

avance el texto.

Generar ideas.

Asociar ideas.

Utilizar soportes escritos como ayuda durante el proceso:
preguntas, dibujos, gréficos, etc.

Usar diversos mecanismos para generar ideas: palabras
generadoras, preguntas, etc., segun el tipo de textos.
Saber activar y desactivar el proceso de generar ideas.
Saber consultar fuentes de informacion diversas:
enciclopedias, diccionarios, etc., para utilizar esa
informacion en el texto.

Generar ideas propias y nuevas a partir de las ideas de los

demas.

Organizar ideas.

Clasificar ideas.

Reunir y subdividir ideas en grupos y subgrupos con una
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Revisar

|6gica determinada.

e Elaborar listas de ideas para organizarlas.

e Jerarquizar ideas.

e Elaborar esquemas de escritura.

e Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas:
esquemas jerarquicos, arboles, ideogramas, corchetes,
palabras calve, lluvia de ideas, preguntas, grupos
asociativos, etc.

e Trazar un plan de composicion para distribuir la
informacion: marcar parrafos o apartados y proceder a
redactarlos de forma aislada.

e Buscar un lenguaje compartido con el lector.

e Introducir en el texto redactado ayudas para el lector y
técnicas de presentacion, sefiales, marcadores textuales,
titulos, resumenes, esquemas.

e Escribir el texto teniendo en cuenta tipos de parrafos,
gramatica oracional, uso de verbos, ortografia, eleccion de
palabras, coherencia,  cohesion, adecuacion y
superestructura de textos.

e Producir borradores.

Leer y releer.

e Saber comparar el texto producido con los planes previos.

e Cambiar el orden de las palabras y eliminar las palabras
superfluas.

e Saber leer de forma selectiva concentrdndose en distintos
aspectos: contenidos, ideas, estructura, etc., o forma
gramatica, puntuacion, ortografia, etc.

o Utilizar las microhabilidades de la lectura para concentrarse

en aspectos distintos del texto.
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Rehacer.

Transformar elementos que se consideren incorrectos y
anticipar la respuesta del lector.

Controlar la informacion escrita y la superestructura del
texto.

Replantear de tesis, enfoque, titulo, etc.

Corregir los errores que presente el texto para mejorarlo.
Saber escoger la técnica de correccion adecuada a las
caracteristicas del error.

Revisar las ideas, la estructura y la expresion del texto.
Mejorar la presentacion del texto.

Dominar diversas formas de rehacer o de retocar un texto:
tachar palabras: afiadir palabras en el margen, asteriscos,
flechas, sin6nimos; hacer una reformulacion global del
texto.

No precipitarse al corregir.

Saber dar prioridad a los errores: rehacer primero los
problemas globales o profundos de contenidos: anticipar la
respuesta del lector, hacer un esquema del texto y
compararlo con los planes previos y dejar para el final los
errores de forma legibilidad, correccion ortografica,
puntuacion, etc.

Evaluar mediante instrumentos tales como plantillas, listas
de cotejo, escalas valorativas, para verificar si el texto
escrito corresponde a los objetivos previstos.

Presentar los originales limpios, claros y en orden, de

acuerdo con las normas.

Aprendizaje significativo

El aprendizaje significativo se presenta cuando el nifio estimula sus

conocimientos previos, es decir, que este proceso se da conforme va
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pasando el tiempo y el pequefio va aprendiendo nuevas cosas. Dicho
aprendizaje se efectta a partir de lo que ya se conoce.

Ademas el aprendizaje significativo de acuerdo con la practica docente se
manifiesta de diferentes maneras y conforme al contexto del alumno y a
los tipos de experiencias que tenga cada nifio.
Dentro de las condiciones del aprendizaje significativo, se exponen dos
condiciones resultantes de la pericia docente:

e primero se tiene que elaborar el material necesario para ofrecer
una correcta ensefianza y de esta manera obtener un aprendizaje
significativo.

e en segundo lugar, se deben estimular los conocimientos previos

para que lo anterior nos permita abordar un nuevo aprendizaje.

Como docentes debemos partir desde el conocimiento previo del alumno

para un correcto desarrollo del aprendizaje.

Al referirnos al aprendizaje significativo y contenidos, encontramos que la
relacion existente entre estos dos aspectos es muy amplia y coherente,
aunque en ocasiones para que ambos se relacionen y se dé la finalidad
buscada, tenemos como docentes que adecuar los contenidos didacticos
para una acertada asimilacion de la ensefianza por parte de los alumnos,
siendo lo anterior fundamental para concretar el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Debemos tomar en consideracion que no todo se desarrolla del
aprendizaje significativo o conocimientos previos que el alumno tenga,
sino de que el nifio transforme sus conocimientos previos y llegue a la

construccion de uno significativo.

Esto nos lleva a la reflexion de las diferentes actitudes, aspectos y

circunstancias del desenvolvimiento del educando y la transformacion de
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los conocimientos que posee convirtiéndolos en significativos, logrando de
esta manera desempefiar y obtener un aprendizaje amplio, fundamentado
en los conocimientos previos del nifio. Como docentes tenemos la
obligacion de organizar trabajo, tiempo, y dinamicas para conseguir un
buen ambiente de trabajo, logrando con ello que el alumno adquiera un

buen conocimiento.

La educacion para el aprendizaje significativo supone la capacidad de
desarrollar estrategias de aprendizaje de larga vida, "aprender a
aprender"”.

El ser humano tiene la disposicion de aprender -de verdad- so6lo aquello a
lo que le encuentra sentido o logica. El ser humano tiende a rechazar
aquello a lo que no le encuentra sentido. El Gnico auténtico aprendizaje es

el aprendizaje significativo, el aprendizaje con sentido.

El aprendizaje significativo es un aprendizaje relacional. El sentido lo da la
relacion del nuevo conocimiento con conocimientos anteriores, con
situaciones cotidianas, con la propia experiencia, con situaciones reales,

etc.

El aprendizaje significativo es el proceso por el cual un individuo elabora e
internaliza conocimientos (haciendo referencia no sélo a conocimientos,
sino también a habilidades, destrezas, etc.) sobre la base de experiencias

anteriores relacionadas con sus propios intereses y necesidades.

Ausubel plantea que el aprendizaje del alumno depende de la estructura
cognitiva previa (entendiendo por "estructura cognitiva”, al conjunto de
conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion) que se relaciona con la nueva
informacion, de tal modo que ésta adquiere un significado y es integrada
en la estructura cognitiva de manera no arbitraria y sustancial,

favoreciendo la diferenciacién, evolucion y estabilidad de los subsunsores
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(conceptos amplios y claros) preexistentes y consecuentemente de toda la

estructura cognitiva.

En el proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia
conocer la estructura cognitiva del alumno; no sélo se trata de saber la
cantidad de informacion que posee, sino cuales son los conceptos y

proposiciones que maneja asi como de su grado de estabilidad.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se
conecta" con un concepto "relevante" (subsunsor) preexistente en la
estructura cognitiva, esto implica que las nuevas ideas, conceptos y
proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida en
que otras ideas, conceptos o0 proposiciones relevantes estén
adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del

individuo y que funcionen como un punto de "anclaje" a las primeras.

El aprendizaje significativo busca entre otros aspectos romper con el
tradicionalismo memoristico que examina y desarrolla la memoria y la
repeticion. El aprendizaje significativo se preocupa por los intereses,
necesidades y otros aspectos que hacen que lo que el alumno desea
aprender tenga significado y sea valioso para él; de alli vendra el interés

por el trabajo y las experiencias en el aula.

Pero para lograr lo anterior, segun Ausubel, es preciso reunir las

siguientes condiciones:

a) El contenido propuesto como objeto de aprendizaje debe estar bien
organizado de manera que se facilite al alumno su asimilacion
mediante el establecimiento de relaciones entre aquél y los
conocimientos que ya posee. Junto con una buena organizacion de

los contenidos se precisa ademas una adecuada presentacion por
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parte del docente que favorezca la atribucion de significado a los

mismos por el alumno.

b) Es preciso, ademas, que el alumno haga un esfuerzo por asimilarlo,
es decir, que manifieste una buena disposicion ante el aprendizaje
propuesto. Por tanto, debe estar motivado para ello, tener interés y

creer que puede hacerlo.

c) Las condiciones anteriores no garantizan por si solas que el alumno
pueda realizar aprendizajes significativos si no cuenta en su
estructura cognoscitiva con los conocimientos previos necesarios y
dispuestos (activados), donde enlazar los nuevos aprendizajes
propuestos. De manera que se requiere una base previa suficiente
para acercarse al aprendizaje en un primer momento y que haga

posible establecer las relaciones necesarias para aprender.

Tipos de aprendizaje significativo

Es trascendental reiterar que el aprendizaje significativo no es la "simple
conexion" de la informacién nueva con la ya existente en la estructura
cognoscitiva del que aprende. Por el contrario, sélo el aprendizaje
mecanico es la "simple conexion", arbitraria y no sustantiva; el aprendizaje
significativo involucra la modificacién y evolucién de la nueva informacion,

asi como de la estructura cognoscitiva envuelta en el aprendizaje.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje significativo:

A.- Aprendizaje de Representaciones

Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los demas tipos de

aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados

simbolos, al respecto AUSUBEL dice: Ocurre cuando se igualan en
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significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos, eventos,
conceptos) y significan para el alumno cualquier significado al que sus
referentes aludan (AUSUBEL)

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por
ejemplo, el aprendizaje de la palabra "pelota”, ocurre cuando el significado
de esa palabra representa, o se convierte en equivalente para la pelota
que el nifio esta percibiendo en ese momento, por consiguiente, significan
la misma cosa para €l; no se trata de una simple asociacion entre el
simbolo y el objeto, sino que el nifio los relaciona de manera
relativamente sustantiva y no arbitraria, como una equivalencia
representacional con los contenidos relevantes existentes en su estructura

cognitiva.

B.- Aprendizaje de Conceptos

Los conceptos se definen como "objetos, eventos, situaciones o
propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se
designan mediante algin simbolo o signos" (AUSUBEL), partiendo de ello
podemos afirmar que en cierta forma también es un aprendizaje de

representaciones.

Los conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y
asimilacion. En la formacién de conceptos, los atributos de criterio
(caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la experiencia
directa, en sucesivas etapas de formulacién y prueba de hipétesis, del
ejemplo anterior puede decir que el nifio adquiere el significado genérico
de la palabra "pelota", ese simbolo sirve también como significante para el
concepto cultural "pelota”, en este caso se establece una equivalencia
entre el simbolo y sus atributos de criterios comunes. De alli que los nifios
aprendan el concepto de "pelota" a través de varios encuentros con su

pelota y las de otros nifios.
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El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a medida que el
nifio amplia su vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos
se pueden definir usando las combinaciones disponibles en la estructura
cognitiva por ello el nifio podra distinguir distintos colores, tamafios y
afirmar que se trata de una "Pelota”, cuando vea otras en cualquier

momento.

C.- Aprendizaje de Proposiciones

Este tipo de aprendizaje va mas alla de la simple asimilacion de lo que
representan las palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar

el significado de las ideas expresadas en forma de proposiciones.

El aprendizaje de proposiciones implica la combinacion y relacion de
varias palabras cada una de las cuales constituye un referente unitario,
luego estas se combinan dé tal forma que la idea resultante es mas que la
simple suma de los significados de las palabras componentes
individuales, produciendo un nuevo significado que es asimilado a la

estructura cognoscitiva.

Es decir, que una proposicion potencialmente significativa, expresada
verbalmente, como una declaracion que posee significado denotativo (las
caracteristicas evocadas al oir los conceptos) y connotativo (la carga
emotiva, actitudinal e ideosincratica provocada por los conceptos) de los
conceptos involucrados, interactia con las ideas relevantes ya
establecidas en la estructura cognoscitiva y, de esa interaccion, surgen

los significados de la nueva proposicion.

5.- Ventajas del aprendizaje significativo
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- Es personal, ya que la significacion de aprendizaje depende los
recursos cognitivos del estudiante.

- Es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades de
aprendizaje por parte del alumno.

- Produce una retencién de la informacion méas duradera.

- Facilita el adquirir nuevos conocimientos relacionados con los
anteriormente adquiridos de forma significativa, ya que al estar claros
en la estructura cognitiva se facilita la retencion del nuevo contenido.
La nueva informacién, al ser relacionada con la anterior, es guardada

en la memoria a largo plazo.

Ausubel propone unos requisitos para que el aprendizaje sea significativo:

- Una significatividad logica: es decir, que el material sea potencialmente
significativo. La significatividad debe estar en funcion de los
conocimientos previos y de la experiencia vital. Debe poseer un
significado l6gico, es decir, ser relacionable de forma intencional y
sustancial con las ideas correspondientes y pertinentes que se hallan
disponibles en la estructura cognitiva del alumno. Este significado se
refiere a las caracteristicas inherentes del material que se va aprender
y a su haturaleza.

- Una significatividad psicolégica: el que el significado psicoldgico sea
individual no excluye la posibilidad de que existan significados que
sean compartidos por diferentes individuos, estos significados de
conceptos y proposiciones de diferentes individuos son lo
suficientemente homogéneos como para posibilitar la comunicacion y el
entendimiento entre las personas.

- Una significatividad funcional: una disposiciébn para el aprendizaje
significativo, es decir, que el alumno muestre una disposicion para
relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo conocimiento con

Su estructura cognitiva.
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6.- Aprendizaje escolar y construccion de significados

Al relacionar lo que ya sabemos con lo que estamos aprendiendo, los
esquemas de accion y de conocimiento de lo que ya sabemos se
modifica. También cabe mencionar, que no siempre se va a dar un
aprendizaje significativo, es decir, no siempre da lugar a la construccion
de significados y en muchas ocasiones el aprendizaje se limita a la mera
repeticion memoristica, por ello como docentes debemos tratar de que los
alumnos desarrollen trabajos como lo prefieran, estimulando los

conocimientos previos y abarcando al tema visto.

Al tocar el tema del significado y sentido del aprendizaje escolar, se
emplea el término "sentido" con la finalidad de subrayar el caracter
experimentador que en buena légica constructiva impregna el aprendizaje
escolar y la percepcion que tiene el alumno de una actividad concreta y
particular de aprendizaje, misma que no

coincide necesariamente con la que tiene el profesor.

Al utilizar la expresion, el significado de dicho aprendizaje escolar, es con
la finalidad de una buena intencion y de la obtenciéon de un adecuado
aprendizaje y aprovechamiento de los conocimientos brindados por el

profesor, el cual debe contener un conocimiento amplio y constructivo.

Al desempefiarnos como docentes, debemos ensefiar y aprender,
construir y compartir, cuando hablamos de estos puntos de vista, es muy
amplio para las definiciones. El ensefar, aprender, construir y compartir
son muy necesarios que se relacionen debido a que cada uno depende

del otro.
Es evidente que esta construccion progresiva de significados compartidos

el profesor y el alumno juegan papeles netamente distintos. El profesor

conoce el principio del significado que espera compartir con el nifo, el
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alumno por lo contrario desconoce este referente Ultimo ya que si lo
conociera no tendria sentido su participacion. Hacia el que trata de
conducirle el profesor y por lo tanto debe ir acumulando progresivamente
los sentidos y significados que construye de forma interrumpida en el

transcurso de las actividades o tareas escolares.

7.- La formacion de conocimientos y el aprendizaje escolar

Durante muchos siglos la ensefianza fue exclusivamente verbal, basada
en la repeticion de frases y escuchar al profesor. Es a partir del Siglo XVII
cuando se empiezan a introducir imagenes en los libros de textos, al
tiempo que se recomienda el contacto con la naturaleza y la adecuacion

de las cosas.

Con la aparicion de la ciencia moderna a finales de la Edad Media y su
difusién a partir del Renacimiento cambia la valoracion de los tipos de
conocimientos y poco a poco empieza a introducirse el método

experimental para indagar la naturaleza.

Actualmente, la ensefianza verbal se da en lo mas minimo y sin embargo
se va cada vez haciendo e inventando mas dinamicas para una educacion
activa en donde el alumno le ponga atencion y estimule para realizar los

diferentes trabajos que los contenidos vistos contengan.

Se denomina el empirismo y racionalismo cuando los filésofos ingleses
sostuvieron que el conocimiento se basa sobre todo en la experiencia y
por ello se denominaron empiristas. ElI empirismo fue elaborado por
filbsofos como Locke, Hume y Berkeley, mientras que en el racionalismo
podemos citar a Descartes.

Por su parte los racionalistas sostienen que hay un conocimiento a priori,
conocimientos que el sujeto tiene una forma innata que encuentra en si

mismo sin necesidad de esta en contacto con la experiencia.
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Cuando en la segunda mitad del siglo XIX surge la psicologia como
disciplina independiente ésta hereda la problematica filoséfica y la disputa
entre las posiciones empiristas y racionalistas. Los primeros psicélogos

provenian o bien de la fisiologia o de la medicina.

La novedad que introducen los psicologos es de que estudian
experimentalmente el problema del aprendizaje. Los psicologos suelen
definir el aprendizaje como "un cambio de la capacidad o la conducta que
es relativamente permanente y no puede atribuirse simplemente al

proceso de desarrollo”.

Los psicélogos de esta forma comenzaron estudiando la percepcion, es
decir, como obtenian conocimientos por medio de los sentidos pusieron
en manifiesto que no nos limitamos a obtener informacion del exterior sino

gue la organizamos profundamente.

Desde un punto de vista muy particular el aprendizaje por comprension
siempre se da, debido a que los alumnos para resolver o contestar
diferentes trabajos deben de leer instrucciones, analizar y comprender de
esta manera, la formacion del alumno se va formando de una manera

reflexiva.

El condicionamiento clasico que consistiria en ir informando nueva
conducta por asociacién en un procedimiento demasiado lento y no puede

explicar como se aprenden los conocimientos de cada dia.

Este tipo de aprendizaje se presenta en ocasiones en las escuelas ya que
estos aprendizajes se aprenden realizando, observando y sobre todo la
explicacion del maestro, y la atenciéon que tenga el alumno hacia una

clase dada en el aula de clases.
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Asi por ejemplo, se ha venido ensefiando con métodos verbales y los
sujetos han aprendido a pesar que se fundan en una idea errénea de
como se realiza el aprendizaje. Lo mismo sucede con procedimientos

modernos.

Con los métodos que se han utilizado a lo largo de la historia, muchos
individuos han aprendido pero otros aprenden poco y muy lentamente. Se
supone que el individuo al término de la escolaridad tiene que tener una

serie de conocimientos que la sociedad exige.

En la actualidad hay una tendencia a ir aumentando mas y mas los
contenidos de los programas escolares y esto no tienen el efecto de que
los nifios aprendan, ya que no depende de la cantidad que pretendemos

ensefiar, si no como lo hagamos.

Los conocimientos que adquiere el alumno en el periodo de estudios,
deben ser transformados por el ensefante, ya que de esta forma como
profesor va transformando los conocimientos que el alumno tiene en su

contexto y entorno que lo rodea.

8.- Trabajando con las ideas de los alumnos en el aprendizaje

Los alumnos adquieren ideas sobre cémo son los hechos y fendmenos
sociales y naturales mediante sus experiencias con todo lo que les rodea
lo que escuchan y discuten con otras personas, a lo que conocen por
medios de comunicacion, muchos de éstos hechos seran objetos de

estudio a lo largo de la escolarizacion.

En el dltimo decenio y de una manera creciente se han multiplicado los
estudios sobre las concepciones de los nifios. Estos trabajos han
conducido a la identificacion de muchas ideas que caracterizan las

representaciones de los alumnos. El aprendizaje promueve también las
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diferentes interacciones entre los nifios y los maestros ya que esto
depende el aprendizaje del alumno, esto a su vez genera la buena

transmision del proceso de ensefianza-aprendizaje.

La influencia que las concepciones generan en los alumnos y su
aprendizaje es de gran importancia ya que de esto depende una

adquisicion de los conocimientos dados por el maestro.

Para poder conocer las ideas que tengan los alumnos sobre un tema, no
olvidemos que en el caso de las concepciones de los nifios no se
muestran como una conducta evidente, sino que han de ser
necesariamente inferidas a partir de sus experiencias verbales, orales,

escritas, dibujos, etc.

El conjunto de ideas y técnicas empleadas a la exploracion de las ideas
de los nifios abarca una amplia gama desde el uso de los cuestionarios,

registro de las expresiones verbales y guiones de entrevistas.

El uso de los cuestionarios tanto en la investigacion psicoeducativa como
en otras disciplinas, esta siempre rodeada de cierta polémica. La critica
habitual hacia este tipo de pruebas es que sitlan al encuestado ante una
serie de preguntas que puedan ser totalmente nuevas para él y la
necesidad de tener que dar una respuesta.

La entrevista es una de las evaluaciones mas adecuadas para explorar,
qué es lo que conocen nuestros alumnos. Esta técnica utilizada en
combinacion con el cuestionario, es muy importante ya que con ella
sabemos cudles son las actitudes de los nifios y también nos muestra en

ocasiones el comportamiento del nifio y su razonamiento.
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2.3. Planteamiento de hipétesis

2.3.1. Hipotesis general

Determinar el aporte de las macro destrezas del area de Lengua y
Literatura en el desarrollo de aprendizajes significativos en los educandos
del quinto, sexto y séptimo afio de educacién basica de la escuela “Eloy
Alfaro” ubicada en la parroquia Nicolas Infante Diaz de la ciudad de

Quevedo, provincia de “Los Rios”, periodo lectivo 2012 - 2013

2.3.2. Hipotesis particular

e Las macro destrezas con criterio de desempefio potencian el
desarrolla del aprendizaje de los estudiante.

e Las habilidades linglisticas y comunicativas aportan al desarrollo
de aprendizaje significativo y funcional en los estudiantes.

e Con el disefio de estrategias que fomenten macro destrezas en el
area de lengua vy literatura se desarrolla aprendizajes significativos
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2.4.

Operacionalizacion de variables

2.4.1. Variable Independiente:

Macro destrezas del area Lengua y Literatura.

Conceptualizacion | Categorias Indicadores | Técnicas
instrumentos
Hablar.
Cuestionarios
de preguntas
estructuradas
a los
Escuchar. estudiantes del
Conjunto de quinto, sexto y
séptimo afio de
destrezas y .
educacion
habilidades para basica y
el desarrollo de la Leer. docentes.
competencia Macro destrezas
comunicativa
Escribir.
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2.4.2. Variable Dependiente: Aprendizaje de los educandos

Conceptualizacion | Categorias Indicadores Técnicas
instrumentos
De Cuestionarios
Interiorizacion y representaciones | de  preguntas
. estructuradas
abstraccion de
o _ a los
conocimientos que | Tipos de | De conceptos estudiantes del
le permitan | aprendizajes quinto, sexto y
desenvolverse con | significativos. | De septimo ér)o
S . de educacion
eficiencia en la proposiciones basica y
solucion de  sus docentes.
problemas.
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CAPITULO Il

DISENO METODOLOGICO

3.1. Modalidad.

La investigacion tiene una modalidad de campo y documental.

De campo, porque se desarrolla dentro de la institucion seleccionada, a
través de la observacion directa a las unidades de observacion, para
determinar como aportan las macro destrezas del area de Lengua y

Literatura en el desarrollo de aprendizajes significativos.

Documental, por apoyarse de fuentes de caracter documental, es decir se
basa en la consulta de libros, revistas y paginas web, que sustentan el

marco cientifico de la investigacion

3.2. Nivel o tipo de investigacion.

Los tipos de investigacion se determinaron mediante la aplicacion de
distintos criterios, a continuacioén se refieren algunos de ellos: En cuanto a

su finalidad, se distinguen como:

Descriptivo:

Consiste en llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes
predominantes a través de la descripcion exacta de las actividades,
objetos, procesos y personas. Su meta no se limita a la recoleccion de
datos, sino a la prediccion e identificacion de las relaciones que existen

entre dos o mas variables
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Explicativo:

Este tipo de estudio buscé el porqué de los hechos, estableciendo
relaciones de causa efecto. Se centro en explicar porque se ocasiona el
problema, y se describié las causas para plantear la propuesta de la
investigacion, en explicar por qué y en qué condiciones ocurre un

fenébmeno, o por qué dos o0 mas variables se relacionan.

3.3. Metodologia empleada.

En la investigacion se trabaja con los métodos empiricos y tedéricos.

Métodos empiricos.

Método de la observacion cientifica: permite conocer la realidad
mediante la sensopercepcion directa de entes y procesos, para lo cual
debe poseer algunas cualidades que le dan un caracter distintivo, es decir
se observo él trabajo de los docentes y el desempefio de los estudiantes
para detectar la situacién problematica de la institucion.

Métodos tedricos

El método Cientifico.- Constituye el método general que se aplico a la
investigaciéon, utilizando un conjunto de estrategias, procedimientos
l6gicos, estadisticos, para aplicar un proceso ordenado coherente y
sistematico, para llegar a la comprobacién y demostracién de la verdad.
Este método permitié el andlisis del caso particular de la Institucion que

constituye el universo de la investigacion.
Método descriptivo.- Puesto que tiene como base la observaciéon sirvio

para describir el problema tal como se presenta en la realidad de la

institucion investigada, permitiendo una vision contextual del problema y
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del lugar de investigacion en tiempo y espacio, también se emple6 para
explicar de forma detallada las estrategias metodologicas empleadas en la

lectura comprensiva.

Técnicas.

e Como técnica se utiliza la observacion y la encuesta.

e La observacion se aplico a los alumnos del quinto, sexto y séptimo
afo de educacion basica y docentes afio de educacion basica de la
escuela “Eloy Alfaro” de la parroquia Nicolas Infante Diaz”, para
determinar la existencia del problema y la encuesta a través de un
cuestionario previamente elaborado para conocer las opiniones de

los docentes.
3.4. Poblacion y muestra
Poblacion.
La poblacion estda determinada por (17) docentes y (45) alumnos del
quinto, sexto y séptimo afio de educacion basica de la Escuela “escuela
“Eloy Alfaro” ubicada en la parroquia Nicolas Infante Diaz” de la ciudad de
Babahoyo.

Muestra.

Para determinar el tamafio de la muestra se utiliza la siguiente férmula

estadistica:
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n= muestra.
N= poblacion.

E = margen de error.

m= N m=
e (N-1)+1 0.08% (100 - 1)+1
m= 100 m=
0.0064 (99)+1 0,6336 +1
m= 100 _
16336 m = 60.25
Unidades observadas Poblacion Muestra Porcentaje

Docentes 17 17 22,07 %
Estudiantes 100 60 77,92 %
Total 77 99,99 %

3.5.Técnicas e instrumentos de investigacién

Como las técnicas dependen de las fuentes de informacién, se utilizo

como técnica de recoleccion de informacion primaria, las siguientes:

e Observacion, que se realiz6 en el campo de investigacion.

e Encuesta, se aplica a un sector especifico conformado por el personal

docente y estudiantes del quinto, sexto y séptimo afio de educacién

basica, permitiendo recabar los datos.

Para ello se diseié un

cuestionario con preguntas estructuradas de opcién multiple de cada

una de las variables e indicadores.

Entre los instrumentos para recopilar la informacién se emplearon:

e Cuestionario de preguntas.
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3.6.Fuentes de obtencién de informacion.

En este trabajo investigativo utilizamos las siguientes fuentes de

informacion:

Fuentes primarias.

B Cuestionario para encuesta al recurso humano (Docentes y
estudiantes del quinto, sexto y séptimo afio de Educacion

Bésica) en relacion con la situacién objeto de estudio.

Fuentes secundarias.

B Analisis de documentos.
B Libros y demas documentos relacionado al objeto de estudio.
B [nternet.

Ademas se empleara la Consulta bibliogréfica; para la revision literaria de

las diferentes fuentes de informacion como: textos, informes, leyes,

reglamentos, etc., en el desarrollo de los elementos teéricos que

fundamentaran el proceso de investigacion

3.7.Procesamiento de lainformacion

Para el desarrollo de la investigacion se cumplird con el siguiente

procedimiento:

1.

2.

Mediante la aplicacién del método analitico-descriptivo se analizaran y
sintetizaran los  principales planteamientos tedricos  sobre
conceptualizaciones basicas de categorias en torno al problema de
investigacién y que se constituyeron en los sustentos tedricos del
proceso de investigacién desarrollado.

Apoyados en el marco tedrico previamente construido se
operacionalizaron las variables de cada una de las hipotesis

planteadas hasta llegar a determinar los indicadores de la
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investigacion, a partir de los cuales se elaboraron los instrumentos de
investigacion para la recopilacion de informacion de campo de los
diferentes segmentos de la poblacién estudiada.

Se aplicaran encuestas a los docentes y alumnos que componen la
muestra con preguntas previamente estructuradas.

Una vez recolectada la informacion se procedera a tabular, utilizando
tablas de frecuencias, cuadros ilustrativos y representaciones graficas
lo que permitira el andlisis e interpretacion de los datos.

Con toda la informacién recabada, una vez, analizada e interpretada,
se procedera verificar las hipétesis planteadas, para luego establecer
conclusiones.

Una vez conocida la realidad, se plantearan los lineamientos
alternativos que permitieron solucionar o por lo menos, mejorar la

problemética investigada.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

4.1. Andlisis de la encuesta aplicada a los docentes de la escuela
“Eloy Alfaro”.

1. ¢En cudl de las macro destrezas presentan mas dificultad los

estudiantes?

CUADRO #1
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Hablar. 0 0%
Escuchar. 1 6%
Lectura. 6 35%
Escritura. 10 59%
TOTAL 17 100%

Fuente: Personal docente - escuela “Eloy Alfaro”
Investigadora: Yadira Vera Angulo

GRAFICO #1
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Discusion de datos.

El 59% de los docentes manifiestan que la mayor dificultad de sus
alumnos es en la macro destreza de la escritura, el 35% en la macro
destreza de la lectura y el 6% en la macro destreza de escuchar, se
deduce que la mayoria de los estudiantes no utilizan las reglas de

escritura y lectura correctamente.
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2. ¢Guia al estudiante en la elaboracion de guiones, notas y apuntes

para el desarrollo de la macro destreza de hablar?

CUADRO # 2
ALTERNATIVA CANTIDAD PORCENTAJE
Siempre 2 12%
De vez en cuando 15 88%
Nunca 0 0%
TOTAL 17 100%
Fuente: Personal docente - escuela “Eloy Alfaro”
Investigadora: Yadira Vera Angulo
GRAFICO # 2
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Discusion de datos.

El 88% del personal docente encuestado manifiesta

gue de vez en

cuando guia al estudiante en la elaboracion de guiones, notas y apuntes

para el desarrollo de la macro destreza de hablar, mientras que solo el

12% siempre, se deduce que estas actividades no estan siendo aplicadas

por todos los docentes para el desarrollo del uso correcto de la expresion

oral.
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3. ¢Realiza convenio de responsabilidad de las actividades de aulas en

relacion a los procesos de oratoria?

CUADRO # 3
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 17 100%
No 0 0%
A veces 0 0%
TOTAL 17 100%

Fuente: Personal docente - escuela “Eloy Alfaro”
Investigadora: Yadira Vera Angulo

GRAFICO # 3

asi
0%

ONo
~ 100%

OA veces

Discusidon de datos.

El 100% del personal docente encuestado manifiesta que si realizan
convenio de responsabilidad en las actividades de aula en relacion a los
procesos de oratoria, se deduce que los docentes delegan funciones que

incentivan la participacion del estudiante en los concursos de oratoria.

-55-



4. ¢En qué porcentaje identifica usted en los estudiantes cada una de

las destrezas para el desarrollo de la macro destreza de escuchar?

CUADRO #4
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Alto 0 0%
Medio 17 100%
Bajo 0 0%
TOTAL 17 100%

Fuente: Personal docente - escuela “Eloy Alfaro”
Investigadora: Yadira Vera Angulo

GRAFICO #4
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Discusidon de datos.

El 100% del personal docente encuestado manifiesta que el desarrollo de
la macro destreza de escuchar esta identificado en un porcentaje medio,
se deduce que la comprensién es una dificultad, ya que no todos los
estudiantes manejan adecuadamente las destrezas como son reconocer,

seleccionar, anticipar, inferir, interpretar y retener.
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5. ¢Cudl es su nivel de satisfaccibn en el desarrollo del micro

habilidades de la lectura y escritura en los estudiantes?

CUADRO #5
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Muy satisfactorio 0 0%
Satisfactorio 12 71%
Poco satisfactorio 5 29%
Insatisfactorio 0 0%
TOTAL 17 100%

Fuente: Personal docente - escuela “Eloy Alfaro”
Investigadora: Yadira Vera Angulo

GRAFICO #5
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Discusidon de datos.

El 71% del personal docente encuestado manifiesta que el nivel de
satisfaccion en el desarrollo de la micro habilidades de la lectura y
escritura en los estudiantes es satisfactorio, mientras que el 29% es poco
satisfactorio, se deduce que los procesos de prelectura, lectura, pos
lectura, planificar, redactar y revisar son habilidades que tiene un
compromiso familiar, es decir que son adaptados y fortalecidos por la

cultura de los padres.
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6. ¢El manejo de material de ayuda pedagdgica como el diccionario,
enciclopedias son manejados para generar y asociar ideas como

trabajo independiente de clases?

CUADRO # 6
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 17 100%
Rara vez 0 0%
Nunca 0 0%
TOTAL 17 100%

Fuente: Personal docente - escuela “Eloy Alfaro”
Investigadora: Yadira Vera Angulo

GRAFICO #6
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Discusion de datos.

El 100% del personal docente encuestado manifiestan que siempre el
material de ayuda pedagdgica como el diccionario, enciclopedias son
manejados para generar y asociar ideas como trabajo independiente de
clases, pero que es el compromiso familiar el que por sus multiples
ocupaciones no contribuyen de manera eficiente en el buen uso del

material de apoyo.
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7. ¢Desarrolla actividades para fortalecer la inteligencia linglistica en
sus estudiantes?

CUADRO #7
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 7 41%
A veces 10 59%
Nunca 0 0%
TOTAL 17 100%

Fuente: Personal docente - escuela “Eloy Alfaro”
Investigadora: Yadira Vera Angulo

GRAFICO #7
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Discusidon de datos.

El 59% del personal docente manifiestan que a veces desarrolla
actividades para fortalecer la inteligencia linglistica en sus estudiantes,
mientras que el 41% que siempre, las exposiciones de trabajo es una
habitualidad pero la expresion y comprension oral y la composicion de

textos escritos es una habilidad con limitantes.
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Andlisis de encuesta a los estudiantes del quinto, sexto y séptimo
afio de educacién general basica de la escuela “Eloy Alfaro”

1. ¢En cuél de las macrodestrezas presentan usted, mas dificultad?

CUADRO #1
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Hablar. 2 3%
Escuchar. 10 17%
Lectura. 22 37%
Escritura. 26 43%
TOTAL 60 100%

Fuente: Estudiantes del V, VI y VIl Afio de Educacién Basica.
Escuela “Eloy Alfaro” 2013

GRAFICO #1
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Discusion de datos.

El 43% de los estudiantes manifiestan que la mayor dificultad la tiene en
la macro destreza de la escritura, el 37% lectura, el 17% escuchar, y el
3% en hablar, se deduce que la mayoria de los estudiantes presentan
problemas lector escritura, y que se debe realizar actividades de

reforzamiento para contrarrestar esta deficiencia.
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2. ¢Su docente le guia en la elaboracion de guiones, notas y apuntes en

la jornada de clase para el desarrollo de la macro destreza de hablar?

CUADRO # 2
ALTERNATIVA CANTIDAD PORCENTAJE
Siempre 5 8%
De vez en cuando 43 72%
Nunca 12 20%
TOTAL 60 100%

Fuente: Estudiantes del V, VI y VIl Afio de Educacién Basica.

Escuela “Eloy Alfaro” 2013

GRAFICO # 2
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Discusion de datos.

El 72% de los estudiantes manifiestan que los docentes de vez en cuando

les guian en la elaboracion de guiones, notas y apuntes en la jornada de

clase, el 20% que nunca y solo el 8% que siempre, se deduce que esta

actividad la tienen que construir los propios estudiantes.
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3. ¢Su docente realiza convenio de responsabilidad de las actividades

de aulas en relacion a los procesos de oratoria?

CUADRO #3
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 15 25%
No 35 58%
A veces 10 17%
TOTAL 60 100%

Fuente: Estudiantes del V, VI y VIl Afio de Educacién Basica.
Escuela “Eloy Alfaro” 2013

GRAFICO #3
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Discusion de datos.

El 58% de los estudiantes manifiestan que los docentes no establecen
convenios de responsabilidad de las actividades de aulas en relacion a los
procesos de oratoria, el 25% que siy el 17% que a veces, se deduce que
los docentes imponen decisiones para que los estudiantes asuman

responsabilidades.
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4. ¢En clase su docente le obliga a memorizar los poemas?

CUADRO # 4
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Si 45 75%
No 15 25%
TOTAL 60 100%

Fuente: Estudiantes del V, VI y VIl Afio de Educacién Basica.

Escuela “Eloy Alfaro” 2013

GRAFICO #4
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Discusion de datos.

El 75% de los estudiantes manifiestan que los docente si les obligan a

memorizar los poemas, mientras que el 25% que no, se deduce que la

oralidad esta condicionada a los proceso memoristico del aprendizaje.
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5. Cual es su promedio de calificacion en el area de lengua y literatura?

CUADRO #5
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Excelente 5 8%
Muy buena 18 30%
Buena 27 45%
Insuficiente 10 17%
TOTAL 60 100%

Fuente: Estudiantes del V, VI y VIl Afio de Educacién Basica.
Escuela “Eloy Alfaro” 2013

GRAFICO #5
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Discusion de datos.

El 45% de los estudiantes encuestados manifiestan que el promedio de
calificacion en el area de lengua vy literatura es de Buena, el 30% muy
buena, el 17% insuficiente y el 8% que excelente, se deduce que el
promedio general es buena por las dificultades de la lecto escritura

comprensiva en los estudiantes.

-64 -



6. ¢Con que frecuencia manejan el diccionario y la enciclopedia en

clases?
CUADRO # 6
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Mucha frecuencia 17 28%
Poca frecuencia 43 72%
Nunca 0 0%
TOTAL 60 100%

Fuente: Estudiantes del V, VI y VII Afio de Educacién Basica.
Escuela “Eloy Alfaro” 2013

GRAFICO #6
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Discusidon de datos.

El 72% de los estudiantes manifiestan que el diccionario y la enciclopedia
son manejados con poca frecuencia en clases, mientras que el 28% con
mucha frecuencia, se deduce que los recursos de apoyo no son aplicados

por todos los docentes.
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¢Desarrolla actividades en

clase para fortalecer

la inteligencia

lingUistica?
CUADRO #7
ALTERNATIVAS FRECUENCIA PORCENTAJE
Siempre 12 20%
A veces 48 80%
Nunca 0 0%
TOTAL 60 100%

Fuente: Estudiantes del V, VI y VIl Afio de Educacién Baésica.
Escuela “Eloy Alfaro” 2013

GRAFICO #7
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Discusion de datos.

El 80% de les estudiantes encuestados manifiestan que los docente a

veces desarrollan actividades para fortalecer la inteligencia linglistica en

clase, mientras que el 20% que siempre, se deduce que la carga de

contenidos es un limitante para el desarrollo de las inteligencias multiples

en este caso la linguistica.
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4.3. Comprobacion de la hipotesis

El estudio de campo comprueba afirmativamente la hipétesis planteada

como es “la aplicacion de las macro destrezas del area de Lengua y

Literatura genera un aprendizaje efectivo en los educandos”, es decir que

si no desarrolla adecuadamente las macro habilidades (leer, escribir,

escuchar y hablar) no se fomenta una educacion para la vida, el

educando puede tener problemas de insercion en el espacio educativo

superior y laboral

4.4. Conclusiones

Se identific6 las macro-destrezas que se desarrollan en el
aprendizaje de los estudiantes, concluyéndose que los docentes
estan trabajando con los libros que da el gobierno para el
desarrollo del area de Lengua y Literatura, pero que por el
cumplimiento de la programacion no logran potencializar las macro-
destrezas habiendo vacios en el aprendizaje, se observd la
presencia de problemas de ortografia, caligrafia, pronunciacion y
comprensién de textos.

Se encontr6 falencias en el uso de las estrategias y de las
actividades en el trabajo de aula en el area de lengua y literatura
para el desarrollo de procesos proactivos en los educandos

No se estad potencializando el uso de las herramientas linguisticas
en los estudiantes, y ante un concurso de oratorio en la institucion
siempre se prepara al discente escogido por el docente y no por
consenso de aula.

Los instrumentos de ayuda pedagdgica en aula deben estimular los
procesos de aprendizaje, pero se ven limitados por factores
familiares que impiden el fortalecimiento de las macro destrezas en

los estudiantes.
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Los docentes necesitan actualizar los conocimientos referentes a
los recursos didacticos propios del area para que los estudiantes
puedan construir nuevas formas de conocimiento.

El aprendizaje esta en su mayoria medido por la exposicion de
tareas, sin evaluar correlativamente las destrezas como

comprension oral y composicion de textos.
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CAPITULO V

PROPUESTA

5.1. Titulo

Guia de estrategias que fomente macrodestrezas en el area de lengua y

literatura para el desarrollo de aprendizajes significativos

5.2. Justificacion

La ensefianza de la lengua en quinto, sexto y séptimo afio tiende en todos
sus aspectos al logro de la competencia linguistica y comunicativa de los
alumnos para que puedan emplear apropiadamente la lengua oral y

escrita en todas las situaciones de la vida que les toque actuar.

Siendo el lenguaje un instrumento de comunicacién y de intercambio
entre las personas sera menester ampliar, profundizar o modificar su
conocimiento de modo que se potencien las capacidades de escuchar,
gue es comprender el mensaje oral; hablar es producir el mensaje oral;
leer, que es comprender el lenguaje escrito y escribir que es producir el
lenguaje escrito.

La habilidad comunicativa es una competencia basica que debe
potenciarse en la educacion primaria y secundaria de forma progresiva y
gradual, de modo que en cada nivel escolar se avance puntualmente en
cada una de las macrohabilidades linguisticas objeto de estudio en la
ensefianza de la lengua —expresién oral (escuchar), comprensién oral

(hablar), lectura y escritura.

En el estudio de campo se concluye que existe falencia en las estrategias
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y actividades que utiliza el docente para motivar el desarrollo de las cuatro
macrodestrezas en los estudiantes y que la carga familiar no es un

componente de ayuda general para potencializar las microhabilidades.

5.3.0bjetivos

5.3.1. Objetivo General

e Disefiar estrategias para el trabajo en aula que potencialicen las

macrodestrezas linglisticas

5.3.2. Objetivos Especificos

e Elaborar las estrategias que contribuyan al fomento de las
macro destrezas en los estudiantes.

e Fomentar el trabajo grupal y el interés en la lectura,
expresion oral, escritura y la escucha activa en los

estudiantes.
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5.4. Desarrollo de la propuesta

Estrategia N° 1

Juegos para leer: Paginas amarillas.

Objetivo: Reforzar las habilidades de basqueda y ayudar al nifio o nifia a

tener en cuenta los detalles.

Materiales necesarios: El volumen de paginas amarillas del listin
telefénico y un cronometro. Pide prestados listines a tus amigos ya que
este juego es posible cuando cada jugador dispone de un ejemplar para
trabajar.

Jugadores: 2 0 més.

Tiempo: 5 minutos para cada ronda.

Habilidades que propicia: Investigacion, habilidad de alfabetizar,
localizacion de informacion en obras de referencia, distinguir la
importancia del texto. El proceso de localizar la informacién es una

habilidad que se puede aprender.

Cbémo jugar: el objetivo de la actividad es localizar informacion especifica
en las paginas amarillas del listin de teléfonos. Un jugador pide una
informacion que el otro debe encontrar en las paginas amarillas. Podria
ser: Encuentra una gasolinera que tenga grda o busca un restaurante que
sirva pizza a domicilio. El siguiente jugador debe localizar la informacion
en el listin y mostrarla. Usa el cronometro para ver cuanto tarda en
encontrar el epigrafe requerido. Después este jugador hace la pregunta y
el otro jugador es cronometrado. El que encuentre el epigrafe en menos
tiempo es el ganador. Si el factor tiempo crea una ventaja desleal para un

jugador, puedes jugar solo por diversion sin puntuar.
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Estrategia N° 2

Juegos para escribir: Politica.

Objetivo: Estimular al estudiante a analizar una imagen y a escoger las
palabras apropiadas para describir o que ve.

Materiales necesarios: Propaganda politica, papel y lapices.
Jugadores: de2 a6
Tiempo: de 15 a 30 minutos.

Habilidad que propicia: Comprension del texto, analizar la situacion
presentada, emitir algunos juicios u opiniones convincentes y sacar

conclusiones

Como jugar: El objetivo del juego es hacer una lista de palabras que
describan un cartel de propaganda politica. Los jugadores observan las
mismas imagenes; después cada jugador hace una lista de palabras que
sugieren las emociones o ideas que le parecen que expresan. Por
ejemplo, un cartel sobre las elecciones puede hacernos pensar en
palabras como decisiones, confusion, politico, democratico, etc. Cuando
las listan estan completas, los jugadores leen lo que han escrito y las
palabras que se encuentran en mas de una lista son eliminadas. Los
jugadores reciben un punto por cada palabra que no se encuentra en la
otra lista. Si una palabra es cuestionada por los otros jugadores que creen
que no es apropiada para el cartel en cuestion, el jugador que la ha
utiizado debe defender su eleccion a satisfaccion de los demas

jugadores. El jugador con mas puntos es el ganador.
Indicaciones y variaciones: Guarda propaganda politica de los

periodicos durante varios dias para jugar mas de una ronda. Es una

buena idea tener bastante propaganda para que los jugadores puedan
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escoger la que quieran usar. Siempre que permites que el estudiante
tenga cierta responsabilidad en el proceso de las decisiones, el ejercicio

sera mas personal y se implicara mas en él.

-73-



Estrategia N° 3

Telegramas.

Objetivo: Proporcionar préctica en la elaboracion de resimenes y en

tomar notas.

Materiales necesarios: Libro escolar, revista o periédico, papel y lapices.
Jugadores: 3 0 mas.
Tiempo: de 15 a 30 minutos.

Habilidad que propicia: Escucha activa, lectura y escritura.

Cémo jugar: El objetivo del juego es volver a escribir una frase con la
menor cantidad de palabras posible, manteniendo claro el significado de
la frase. Un jugador localiza una frase en un periodico, libro o revista y la
lee en voz alta a los demés jugadores. Todos los jugadores escriben la
misma frase con menos palabras. Por ejemplo: el gobierno japonés
planifica exportar mas coches a Europa se convierte en: llegan mas
coches japoneses a Europa. Los jugadores leen las frases en voz alta y
votan cual es la mas clara usando menos palabras. Este juego estimula

de deportividad y el juego limpio (valores)

Indicaciones y variaciones: Puede ser una buena manera de ayudar al
estudiante a tomar notas de los deberes, utilizando el libro escolar y
pasandolo bien haciendo los deberes. Es posible que piense que esta
haciendo su trabajo, cuando en realidad le muestra una manera de
estudiar. El juego puede parecerse a la elaboracion de un telegrama.
Cada jugador puede empezar con una cantidad de dinero imaginario, por
ejemplo 200 dolares. Se restaran 5 délares por cada palabra utilizada en
la frase que se escribe. La persona que tenga mas dinero al final de cada

ronda es el que gana.
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e http://www.centroandino.org.pe/3 experiencias/encuentro/cuartoen

cuentro/descargas/dial taller monicagaray.ppt.

e http://www.idoneos.com/index.php/concepts/niveles-de-

comprension-lectora

e http://formaciondocente.idoneos.com/index.php/Did%C3%Alctica

de la Lenqgua/Comprensi%C3%B3n Lectora

e http://www.slideshare.net/nachamozo/estrategias-de-comprensin-

lectora
e http://portal.educ.ar/debates/eid/lengua/para-trabajar-

clase/estrategias-para-la-comprension-lectora-actividades.php
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FORMATO DE LAS PREGUNTAS DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE LA
ESCUELA ELOY ALFARO DE LA CIUDAD DE QUEVEDO, PROVINCIA
DE “LOS RIiOS”.

Pregunta 1

¢En cual de las macrodestrezas presentan mas dificultad los estudiantes?
Hablar. ()
Escuchar. ()
Lectura. ( )

Escritura. ()
Pregunta 2
¢, Guia al estudiante en la elaboracion de guiones, notas y apuntes para el
desarrollo de la macro destreza de hablar?

Siempre. () De vez encuando. ( ) Nunca.
Pregunta 3
¢, Realiza convenio de responsabilidad de las actividades de aulas en
relacion a los procesos de oratoria?

Si.( ) No.( ) Aveces. ( )
Pregunta 4
¢En qué porcentaje identifica usted en los estudiantes cada una de las

destrezas para el desarrollo de la macro destreza de escuchar?
Alto ( ) Medio () Bajo( )
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Pregunta 5

¢,Cual es su nivel de satisfaccion en el desarrollo de la micro habilidades
de la lectura y escritura en los estudiantes?

Muy satisfactorio. )
Satisfactorio.

(

()
Poco satisfactorio. ()
Insatisfactorio. ( )

Pregunta 6
¢El manejo de material de ayuda pedagdgica como el diccionario,
enciclopedias son manejados para generar y asociar ideas como trabajo
independiente de clases?

Siempre. () Raravez. ( ) Nunca.
Pregunta 7
¢, Desarrolla actividades para fortalecer la inteligencia linguistica en sus

estudiantes?

Siempre. () AVeces. ( ) Nunca.
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FORMATO DE PREGUNTAS DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES DEL
QUINTO SEXTO Y SEPTIMO ANO DE BASICA DE LA ESCUELA ELOY
ALFARO DE LA CIUDAD DE QUEVEDO, PROVINCIA DE “LOS RiOS”.

Pregunta 1
¢En cual de las macro destrezas presenta usted mas dificultad?
Hablar. ()
Escuchar. ()
Lectura. ( )
Escritura. ()
Pregunta 2
¢, Su docente le guia en la elaboraciéon de guiones, notas y apuntes en la
jornada de clase para el desarrollo de la macro destreza de hablar?
Siempre. () De vez en cuando. () Nunca.
Pregunta 3
¢,Su docente realiza convenio de responsabilidad de las actividades de
aulas en relacion a los procesos de oratoria?
Si. () No.( ) Aveces. ( )

Pregunta 4

¢ En clase su docente le obliga a memorizar los poemas?
Si( ) No( )
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Pregunta 5

¢, Cual es su promedio de calificacion en el area de lengua y literatura?
Excelente. ( )
Muy buena. ( )
Buena. ( )

Insuficiente. ()
Pregunta 6
¢,Con que frecuencia manejan el diccionario y la enciclopedia en clases?
Mucha frecuencia ()
Poca frecuencia. ()
Nunca. ( )
Pregunta 7
¢Desarrolla actividades en clase para fortalecer la inteligencia linglistica?

Siempre. () AVeces. ( )

Nunca. ()
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RECURSOS

Recursos Humanos.

= Investigador
= Asesor de proyecto
= Docentes

= Alumnos

Recursos Materiales.

= Grabadoras

= Diskettes

= CDS

= Papel A4

= Cartuchos de tinta
= Computadora

= Carpetas

= Binchas

= Lapiceros

= lapices

= Lapices de colores
= Resaltadores

= Cuadernos de apuntes

= Viaticos y transporte



CRONOGRAMA

N° eses y sem. SEP OCT NOV DIC
Activida 1123 2|3 2|3 2134

1. | Seleccion de
Tema

2. | Aprobacion  del
tema

3. | Recopilacion de
la Informacion

4. | Desarrollo del |
capitulo

5. | Desarrollo del I
capitulo

6. | Desarrollo del 1l
capitulo

7. | Elaboracion de
las encuesta

8. | Aplicacion de las
encuestas

9. | Tamizacion de la
informacioén

10 | Desarrollo de IV
Capitulo

11 | Elaboracion de
Conclusion y
Recomendacion

12 | Desarrollo del V
Capitulo

13 | Presentacion de
la Tesis

14 | Sustentacion
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PRESUPUESTO

El presupuesto cubre el disefio y la ejecucion

a) Distribucion del presupuesto

e TRANSPORTE:

Viatico y movilizacion 60.00

e MATERIALES:

Remas de Bonn tamafio Inem 3.00
cartuchos 56.00
Pen drive 21.00
Textos 155.00
e VARIOS:

Tipiada y reproducida del

proyecto 130.00
Empastado 40.00
Xerox copia 25.00

e IMPREVISTOS:

Otros no tomados en cuenta 20.00
TOTAL 530.00
Son: Quinientos treinta ddlares........... los mismos que seran financiados

por aporte personal de los investigadores.
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